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RESUMO

Que desafios sdo encontrados no ensino de Historia nas 3? e 42 etapas da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental no municipio de Macapa? Visando encontrar
resposta a esta problematica o objetivo desse trabalho € diagnosticar os desafios na préatica do
ensino de Histdria para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio de Macapa
capital do Estado do Amapa. O trabalho envolveu uma pesquisa de campo, onde os dados
foram coletados por meio de instrumentos como, observacdo participante, analises
bibliograficas, aplicacdo de questionarios aos professores de Histdria atuantes com as 32 e 42
etapas do ensino fundamental. Através da andlise do conteudo foi possivel fazer um
levantamento da realidade enfrentada por esses docentes nas salas de aula de maneira
significativa. Constatou-se que os professores enfrentam diversos desafios na docéncia de
Historia como falta de qualificagdo na formacé&o inicial para atender a EJA, falta de efetivacdo
das politicas publicas, dificuldade para atender a heterogeneidade dos discentes, desestrutura
das escolas, falta de material didatico adequado a EJA, assim como a falta de atencéo dentro
das instituicbes de ensino e dos 6rgdos mantenedores da educagdo especificamente para o
planejamento, projetos, formacéo continuada; as metodologias de ensino podem ser definidas
no convivio do trabalho educativo entre educandos e o professor. Esta pesquisa colabora na
reflexdo sobre os desafios da pratica pedagdgica do ensino de Histéria na EJA a partir da
visdo dos professores que atuam no municipio de Macapa. Fornece subsidios para efetivacdo
de politicas publicas ajustadas as necessidades dos sujeitos da EJA, ainda sugere um estudo
aprofundado do perfil do aluno que frequenta a EJA em Macapa para que a sua realidade seja
0 ponto de partida das acdes pedagdgicas; que contribua no repensar de curriculos, na
utilizacdo de metodologias e materiais didaticos adequados as suas necessidades. As
problematizacdes e reflexdes sobre o ensino de Histdria devem sofrer debates e estudos dando
visibilidade ao fazer pedagogico dos profissionais e educandos envolvidos nas realidades
histéricas da Educacdo de Jovens e Adultos.

Palavras — chaves: Educacao de Jovens e Adultos. Ensino de Historia. Metodologia.



ABSTRACT

What challenges are found in the teaching of history in the 3rd and 4th stages of the Youth
and Adult Education (EJA) of elementary school in the city of Macapa? Aiming to find
answers to this problem the aim of this study is to diagnose the challenges in practice of
history teaching for Youth and Adults (EJA) in the city of Macapa Amapa state capital. The
work involved a field survey, where data were collected through instruments such as,
participant observation, literature analysis, questionnaires for history teachers working with
the 3rd and 4th stages of elementary school. Through content analysis it was possible to
survey the reality faced by these teachers in significantly classrooms. It was found that
teachers face many challenges in the history of teaching as lack of qualification in the initial
training to meet the EJA, lack of effective public policies, difficulty to meet the diversity of
students, disrupts schools, lack of adequate teaching materials to EJA, as well as the lack of
attention within the educational institutions and maintainers of education agencies specifically
for planning, projects, continuing education; the teaching methods can be defined in the
conviviality of educational work among students and the teacher. This research contributes to
reflect on the challenges of pedagogical practice of history teaching in adult education from
the vision of teachers who work in the city of Macapa. Provides subsidies for execution of
public policies tailored to the needs of the subjects of EJA also suggests a detailed study of
the profile of the student who attends the EJA in Macapa that your reality is the starting point
of educational activities; to contribute to rethink curricula, the use of methodologies and
teaching materials suited to their needs. The problematizations and reflections on the teaching
of history should undergo discussions and studies giving visibility to the pedagogical
professionals and students involved in the historical realities of the Youth and Adult
Education.

Key - words: Education for Youth and Adults. History teaching. Methodology.
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1 INTRODUCAO

A prética docente em nosso pais encontra inimeras dificuldades para ser desenvolvida
de forma plena que alcance resultados expressivos. A docéncia brasileira € composta por
professores que seguem apenas um método no sistema educacional vigente, por um lado,
reproduzindo o que os livros didaticos afirmavam e ainda afirmam, deixando de lado o que
aprenderam no ambiente académico, contribuindo assim para a dificuldade e resisténcia ao
processo ensino e aprendizagem da disciplina Histéria para a Educacdo de Jovens e adultos
(EJA), foco deste trabalho de concluséo de curso.

No entanto, ha professores que buscam construir com seus alunos conhecimentos que
sejam utilizados em suas vidas, que os ajudam no desenvolvimento da cidadania e na escola
exercitam um ensino que leve a reflex&o e a anélise critica dos estudos historiograficos.

A situacdo do fazer pedag6gico no municipio de Macapa no Estado do Amapa
encontra diversos entraves na grande maioria das escolas, que inviabilizam a qualidade do
ensino, a disciplina de Historia ndo escapa a essa situacdo, principalmente quando se trata da
docéncia para a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, esta modalidade de ensino que
¢ voltada para pessoas que nao conseguiram concluir os estudos de forma regular. Diante
deste panorama o ideal seria que contetdos da disciplina Histdria aproximem-se a realidade
dos educandos, fazendo com que estes se identifiguem como componentes da sociedade e, por
conseguinte como seres historicos e detentores do direito a educacgdo de qualidade.

Para o desenvolvimento desta pesquisa apresentou-se a seguinte problematica: Que
desafios sdo encontrados no ensino de Histdria nas 3% e 42 etapas da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do Ensino Fundamental no municipio de Macapa?

Toda a producdo histérica da qual atualmente somos conhecedores, foi obra de um
conjunto de pessoas, que mesmo sendo cada uma de seu proprio tempo, superaram suas
limitacBes e nos deixaram uma heranca cultural que foi produzida por grupos sociais, 0s quais
na maioria das vezes foram omitidos nos livros didaticos, e é justamente por causa dessa
omissdo que os alunos ndo conseguem se perceber como agentes produtores da Historia, pois
a grande maioria destes pertence a grupos ditos “excluidos”.

Ao perceber esta situacdo é necessario desenvolver uma pesquisa que aborde os
desafios do ensino de Histéria para alunos que frequentam os anos finais do ensino
fundamental na EJA, assim como sua importancia no desenvolvimento critico e social dos
educandos e despertando maior interesse na realidade em que estes individuos encontram-se

inseridos.



A relevancia desta pesquisa esta em buscar/identificar nas escolas que ofertam a EJA a
questdo problematizadora, pois o professor é o agente que pode estimular fazendo com que
eles (alunos e alunas) se enxerguem como agentes historicos, e, porem enfrentam as mais
diversas dificuldades para aplicar o ensino de Histdria, para proporcionar as transformacoes
que ddo e dardo sentido a existéncia humana.

Dai a importancia do debate acerca da identificacdo dos desafios no ensino da
disciplina Histdria, para que sejam tracadas metas na formacao de professores, na oferta de
local adequado de ensino, na motivacéo de alunos, para que sejam alcangados 0s objetivos da
docéncia na formacédo intelectual dos alunos, pois se presume que estdo numa fase de
formulacdo de conceitos, neste sentido a postura do educador deve ser essencial em incitar o
aluno a analise, argumentacéo e comparacdo dos contetdos propostos pela disciplina Historia.

Além de despertar no aluno a compreensdo de seu papel enquanto ser histérico, a
disciplina Historia deve partir do pressuposto que a comunicacdo se faz de carater
fundamental na sua aplicabilidade.

Para alcancar os resultados sobre a problematizacdo destacada neste trabalho de
conclusdo de curso o objetivo geral foi o de diagnosticar os desafios na pratica do ensino de
Historia para a Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Macapa capital do Estado do
Amapa. E de forma especifica teve-se, demonstrar os desafios enfrentados pelos docentes na
aplicacdo do ensino de Histéria para a EJA no ensino fundamental. Identificar as
problematicas que impossibilitam a producéo do conhecimento pelos alunos na sala de aula na
modalidade pesquisada e refletir sobre as metodologias do ensino, a aprendizagem e a
construcdo de conhecimentos através dos contetdos de Historia apresentados.

As praticas pedagogicas referentes ao ensino de Histéria para a EJA do Ensino
Fundamental enfrentam diversos desafios como falta de qualificacdo profissional voltada para
0 ensino desta modalidade, desinteresse dos alunos em estudar, evasdo escolar por diversos
motivos, falta de pratica de leitura dos alunos, falta de condi¢bes adequadas de trabalho e
estudos entre outros.

No entanto independente das adversidades que se levantam no cotidiano escolar, ha
possibilidades da aplicabilidade do ensino de Historia de forma a contribuir com a formacéo
intelectual dos alunos e alunas.

A presente pesquisa foi realizada com professores de Historia que lecionam nas 32 e 42
etapas do ensino fundamental em escolas estaduais (13) e municipais (02) no Municipio de

Macap4, capital do Estado do Amapa.
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As instituicdes de ensino estdo localizadas em todo o municipio de Macapd, a
secretaria de Educacdo Estadual agrupa essas escolas por NAE (nucleo de atendimento
escolar) geralmente pertencentes a bairros proximos uns dos outros na zona urbana de Macapa
que possuem caracteristicas de densidade demografica e infraestrutura distintas, uns
compostos por rede de abastecimento de agua, luz, esgoto, coleta de lixo, linhas de 6nibus,
ruas asfaltadas e habitagbes com boas estruturas, outros contam com o minimo destes
atendimentos basicos a populacéo.

A grande maioria das escolas oferta 0 ensino a EJA no turno da noite, somente uma
escola atende pela manha e a tarde devido a violéncia que se instaurou no ano de 2015.

A estrutura fisica das escolas comportam salas de aula, banheiros, refeitorios, salas de
professores, salas da coordenacdo, sala de direcdo, bibliotecas, secretaria, sala do Lied, sala de
inclusdo, sala de TV escola, lanchonete, bebedouros no corredor, auditdrio e quadra esportiva.

A abordagem desta pesquisa aproximou-se da micro histdria, tentando contextualizar
os desafios encontrados no ensino, olhando para o professor e o aluno neste espaco
delimitado, ndo como sujeitos isolados, mas como uma amostra das transformacdes que vista
pela macro historia ndo seriam evidenciadas tornando-a generalizada.

Este trabalho pauta-se na pesquisa qualitativa, no sentido que enfoca o social como um
mundo de significado passivel de investigagdo e a linguagem comum ou a “fala” como
matéria prima desta abordagem, para tentar compreender o significado das a¢des humanas em
suas subjetividades (MINAYO, 2010).

Os autores Minayo e Sanches (1993) ainda afirmam que a abordagem qualitativa
realiza uma aproximacdo fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que
ambos sdo da mesma natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos
projetos dos atores, a partir dos quais as acdes, as estruturas e as relacbes tornam-se
significativas.

A modalidade de pesquisa é o estudo de caso, que segundo Manzzotti (2006), sdo
estudos que focalizam apenas um individuo, um pequeno grupo, uma instituicdo, um
programa ou um evento. J& que esta pesquisa procura diagnosticar desafios no ensino da EJA,
e esta modalidade é muito importante para a sociedade, e merecedor de estudo aprofundado.

No primeiro momento foi realizado um levantamento de material bibliografico
referente a problematica da pesquisa, buscou-se também o perfil da formacdo docente dos
professores que desenvolvem suas atividades na educacdo de jovens e adultos do ensino

fundamental.
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Foi aplicado um questionario estruturado com perguntas abertas e fechadas
(ALBUQUERQUE; LUCENA, 2008) aos professores, com o intuito de demonstrar e
identificar os desafios enfrentados por estes no ensino da educagdo de jovens e adultos no
municipio de Macapa —AP. assim como buscar propostas metodoldgicas que favorecam o
ensino e aprendizagem. Minayo (2010) complementa dizendo que a entrevista, no sentido
amplo de comunicacgéo verbal, “¢ a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo”.

A coleta de dados se deu nos meses de Fevereiro e Marco do ano de 2016, com as
visitas nas escolas para demonstrar os objetivos da pesquisa e disponibilizacdo dos
questionarios. Participaram 15 docentes na pesquisa e para manter o anonimato nomeou-se 0S
mesmos com as letrasde Aa O .

Apbs a finalizacdo das etapas da pesquisa, buscou-se analisar os dados das
observacdes e dos questionarios para finalizar o trabalho de investigacéo e identificacdo da

resposta a questao problematizadora que se propds nesta tarefa.
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2 A DISCIPLINA HISTORIA E A INSTITUCIONALIZACAO DA EJA NO BRASIL -
AMAPA: UM BREVE DIALOGO.

2.1 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM, A HISTORIA COMO DISCIPLINA
E OS REFLEXOS NO ENSINO.

2.1.1 A interacgdo ensino-aprendizagem e a perspectiva em Histdria

O ensino transforma a vida dos seres humanos possibilita 0 desenvolvimento de
capacidades que proporcionam o entendimento da realidade que se apresenta em determinado
tempo em um espago e torna-os capazes de intervir de forma consciente e a criar habilidades
condicionantes a tomada de decisdes, no entanto o ato de ensinar esta intimamente ligado a
aprendizagem.

Ensino-aprendizagem trata-se de bindmios praticamente inseparaveis, intimamente
relacionados onde um depende do outro para existir. O ensino promove a aprendizagem, faz
pensar, estimula a identificacdo e resolucdo de dificuldades, ajuda o aprendiz a criar novos
habitos de pensamento e agdo. “A aprendizagem ¢ a aquisicdo do dominio sobre o conteudo
ensinado, acontece no interior de um individuo e é externado em comportamento cotidiano”
(FERNANDES, 2010, p.3).

Silva (2012, apud VYGOTSKY, 1989), destaca a aprendizagem como o conhecimento
adquirido através das relacGes estabelecidas nos diversos espacos sociais. E afirma que
conhecimentos podem ser construidos e reconstruidos com base em interagdes culturais entre
0s seres humanos. Entdo pode-se dizer que aprendemos com e na cultura.

Para Silva (2012, p.7) “O processo de interagdo entre professor e aluno, aluno e
professor, aluno e aluno, aluno e outras pessoas podem proporcionar momentos para a
constru¢do de conhecimentos”. No entanto esses processos ndo precisam necessariamente do
contato direto entre seres humanos. A aprendizagem pode ser mediada por objetos ou
produtos culturais, o autor menciona que filmes, jogos eletrbnicos, esculturas, pinturas,
brinquedos, livros, objetos artesanais, incorporam tracos da cultura na qual foram criados. Ou
seja, a escola ndo € o unico espaco de aprendizado. Logo, os seres humanos aprendem, nos
mais diversos ambientes sociais. (SILVA, 2012).

O processo educativo em geral, abrange qualquer momento e qualquer lugar, no
entanto ndo se pode pensar num abandono da escola como lugar descartavel. Pelo contrario
este espaco continua a ser um local de enorme importancia para amplos setores da populagéo

que ndo possuem internet, biblioteca, laboratorios, além de ser uma instituicdo para o



13

convivio multidisciplinar rico em saberes, capazes de oportunizar exposi¢cdo e solugdes de
duvidas, assim como tem o privilégio de ser a socializacdo de conquistas educacionais de
professores e alunos (SILVA; FONSECA, 2010).

Ha professores que buscam construir nas escolas com seus alunos um processo de
ensino e aprendizagem significativo em suas vidas, que os ajude no desenvolvimento da

cidadania. Neste sentido o professor Paulo Knauss aborda que,

A escola tem sido o lugar de exercicio do papel social do professor, ndo identificado
com uma concepcao de saber pronto, acabado e localizado, cujo desdobramento € a
aversdo a reflexdo e o acriticismo, sem falar na falta de comunicacdo. A escola e a
sala de aula surgem assim, como lugar social de contestacdo a interiorizacdo de
normas, em que o livro didatico é o ponto comum entre o professor e o aluno, sendo
todos elos de uma cadeia de transferéncia disciplinadora do dia a dia e ratificadora

das estruturas sociais vigentes (KNAUSS, 2001, p. 27).

No entanto no que se refere a pratica docente brasileira, esta encontra inimeras
dificuldades para ser desenvolvida de forma plena que alcance resultados expressivos. Ainda
composta por grande parcela de professores que seguem normas pré-estabelecidas pelo
sistema educacional, reproduzindo o que os livros didaticos afirmavam e afirmam, deixando
de lado a analise critica dos conteudos. No campo das disciplinas escolares as praticas de
aulas que visam a decoracdo contribuem para a resisténcia ao processo ensino-aprendizagem
da disciplina Historia, tornando-a meramente um objeto de memorizacgao para obter nota para
aprovacdo dos alunos, abordam o ensino de Histdria através de sequencias cronologicas
privilegiando a memorizacédo de datas e fatos (SILVA, 2012).

A Histéria como disciplina escolar no Brasil remonta ao século XIX periodo da
independéncia, e tinha carater de ensino de valores da patria e questdes morais, mas ao longo
do tempo sofreu varias modificacdes. Somente nas primeiras décadas do século XX que o
ensino de Histdria torna-se obrigatoriedade, privilegiando em seus conteudos a memorizagédo
historica nacional e o culto aos herdis da na¢édo (SILVA, 2012).

A importancia da disciplina Historia preocupou governos autoritarios brasileiros que
através da Lei de Diretrizes e Bases de 1971 unificou a disciplina com a Geografia sob o
nome de Estudos Sociais. Essa juncdo descaracterizou-as; na opinido de Fonseca (2005) a
fusdo dessas duas disciplinas foi uma parte do projeto que visava o controle dos alunos e
professores para manter o plano autoritario no pais.

A recuperacdo das disciplinas independentes deu-se somente na década de 80 com a
redemocratizacdo do pais e depois de muitos movimentos de professores e profissionais das

areas, contudo havia uma nova proposta de ensino em Histdria que se baseava na escola dos
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Annalles e na chamada nova Histdria que privilegiava novos estudos na vertente social,
cultural, e do cotidiano. Dessa forma a ciéncia historica passou a construir novos
conhecimentos histéricos e principalmente questionar a realidade através de novas
problematicas e formas de abordagens (FERREIRA; FRANCO, 2009).

Ja no final da década de 80 do século XX foi lancada a proposta curricular para o
ensino de Histdria por eixos tematicos baseados nos estudos de temas proximos a realidades
dos alunos, na década de 90 do mesmo século foram lancados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o ensino de diversas disciplinas entre elas a Histdria. Em relacdo aos
seus objetivos no ensino dessa disciplina destaca-se 0 compromisso de formar individuos que
sejam capazes de desenvolver a compreensdo de si mesmos e dos outros em uma perspectiva
temporal e espacial. “essa compreensao envolve necessariamente o entendimento da
sociedade atual e suas complexidades, e a reflexdo critica de diferentes culturas em diferentes
locais e tempos”. (SILVA, 2012, p.17).

Nos PCN (2000) relacionados a esta disciplina considera que o ensino de Histéria
envolva relacBes e compromissos com o conhecimento historico, de carater cientifico, com
reflexdes que se processam no nivel pedagdgico e com a construcdo de uma identidade social
pelos estudantes inerentes a realidade com que vivem, ou seja, € necessario considerar 0s
conhecimentos prévios dos educandos para tecer propostas pedagdgicas a partir de suas
vivéncias, préaticas sociais e profissionais, religiosas, opc¢des de lazer e suas experiéncias

socioculturais, desta forma o ensino ganhara mais credibilidade junto ao alunado.

2.1.2- A disciplina Histéria e a EJA

Diante de uma sala de aula repleta de criangas, jovens ou adultos, ensinar Histéria é
um grande desafio para os professores. Escolher os contetdos e idealizar as formas em que
serdo trabalhados tais conhecimentos, certamente fara diferenca na aprendizagem dos alunos.

A Historia é uma disciplina que elabora discursos sobre o passado. Por isso deve-se
entender que passado e Historia sdo instancias diferentes e autonomas, os “professores e
alunos devem desenvolver a nogdo de que os vestigios do passado precisam ser analisados
para que estes constituam a base para o conhecimento historico” (FERREIRA; FRANCO,
2009, p. 102). A docéncia de Historia nos educandéarios de ensino fundamental ndo deve se

limitar a uma mera reproducdo de contetdos produzidos pelos historiadores. Nas escolas 0s
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professores e discentes devem e precisam dialogar com os conhecimentos de maneira critica
(SILVA; PORTO, 2010).

O estudo da Historia possibilita a analise da historia da humanidade, ndo para prever
o futuro, mas para gque seja possivel a articulacdo pessoal e coletiva no entendimento que as
sociedades mudam, e que é possivel participar deste processo (SILVA, 2012). Bloch (2001),
afirma que o passado ndo € o objeto da ciéncia Historia e sim o préprio homem, ou, mais
precisamente, a ciéncia do homem no tempo. A esta disciplina cabe o papel de ensinar a
refletir e a ler o mundo a partir de uma orientacdo historica. Contribui na medida em que
ajuda “os alunos a entenderem nogdes de tempo, as permanéncias, as mudangas, o contexto e
a serem capazes de selecionar e criticar informagdes cotidianas” (FERREIRA; FRANCO,
2009, p.104).

A Histdria deve contribuir para a formacdo de individuo comum, que enfrenta um
cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego, greves, congestionamentos, que recebe
informagdes simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve escolher seus
representantes. Este individuo que vive o presente deve, pelo ensino de Historia, ter condi¢des
de refletir sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural,
estabelecer relagdes entre os diversos fatos de ordem politica, econémica, cultural, de maneira
que fique preservado das reacOes primarias: a colera impotente e confusa contra os patrdes,
estrangeiros, sindicatos, ou 0 abandono fatalista da for¢a do destino (BITTENCOURT, 2001).

Assim o grande desafio € desenvolver uma pratica de ensino de Histdria adequada
aos novos tempos e alunos, rica de contetdo, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou
nostalgia. Por isso, Jayme Pinsky e Carla Pinsky (2010), alertam para ndo desprezar o ensino
historiogréfico:

Abandonando, juntamente com as utopias ultrapassadas, o idealismo de educador e a
utopia da mudanga; Descartando toda leitura junto com os materiais ineficazes (e
apostando todas as fichas em computadores e audiovisuais de qualidade discutivel),
atirando na mesma lata de lixo do contetdo ensinado o dogmatismo simplista do

marxismo ortodoxo e a no¢do de processo ou concepcdo de seres humanos como
sujeitos da historia (KARNAL, 2010.p.18).

No ensino fundamental a docéncia de Histéria também € voltada para a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), este modo de ensino alcanca pessoas que nao
conseguiram acompanhar a idade e série correspondente, ou ndo tiveram acesso a escola

quando criangas.
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Vale ressaltar que a EJA é considerada como um campo fértil, porém ainda carente
de estudos produzido por profissionais e académicos da &rea de Histdria, sendo maior parte
dos trabalhos concentrados nos programas de pos-graduacdo em Educacéo (SILVA, 2012).

A Ciéncia e Disciplina Historia vém demonstrando que ndo existem verdades
inquestiondveis e que muitos conceitos tém sido superados diante de novos estudos, de novas
abordagens, e de novas linhas de pesquisas. Ao sairmos da esfera politica, abrimos um leque
para novas possibilidades, a valoracdo de conhecimentos e saberes das camadas populares e
grupos outrora excluidos pela Historiografia Tradicional que privilegiava uma minoria em
detrimento de outros atores sociais.

Os alunos de EJA dispGem, em niveis variados, de um amplo universo de
conhecimentos praticos e concep¢des relativamente cristalizadas dos diversos

aspectos da realidade social e natural. Ademais, tém compromissos e
responsabilidades bem definidos que os ocupam e os movem (CADERNQOS, 2010).

A origem da educacdo de adultos no Brasil da-se com a catequese promovida pelos
jesuitas que aqui chegaram no ano de 1549, vieram para o Brasil com o intuito de dominar e
converter os indigenas ao catolicismo.
Para Silva e Monteiro (2000 p.56-57):
A histéria da educagdo esteve, durante o periodo colonial, a servigco de interesses
alheios ao sentido real da instrucdo, ou seja, o da formacéo integral do individuo. O
inicio da histéria da educacdo no Brasil, revela-nos claramente o sentido empregado
pelos nossos conquistadores, ao ato de educar. Parece-nos que o dominio politico

constituia a palavra de ordem e a submissdo dos colonizados, a meta mais
importante. Eis aqui a educa¢do como dominio de almas.

Romanelli (1997, p. 35) destaca:

Foi ela a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educagdo de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira, que atravessou
todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido,
em suas bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a demanda social de
educacdo comegou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacéo.

Strelhow (2010) enfatiza que apds a expulsdo dos jesuitas em 1759, o sistema
educacional no Brasil ficou sem uma direcdo com propdsitos a seguir, a educacéo Brasileira,
apos a reforma pombalina, permaneceu relegada pelas classes dirigentes; e foi desse modo
que o Brasil chegou a independéncia, destituido de qualquer forma de organizagdo de um
sistema de educacdo escolar.

Durante as primeiras décadas do século XX, no Brasil, realizou-se a educagéo de

adultos com énfase na alfabetizagéo, pois o analfabetismo era considerado um mal nacional e
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uma chaga social. Somente com o desenvolvimento da indUstria de base e a reorganizacgdo do
processo do trabalho, iniciou-se uma mudanca de postura e interesses em relagdo a formacéo
do trabalhador. “A partir dai, houve valorizacdo da educacdo de adultos, buscando a
capacitagdo profissional desses trabalhadores” Strelhow (p.53, 2010).

O fim da década de 50 e inicio da década de 60 foram marcados por uma grande
mobilizagdo social em torno da educacdo de adultos influenciados pela pedagogia de Paulo
Freire, que propunha uma pedagogia, que levava em conta a vivéncia e a realidade do
educando, que deveria ser um participante ativo no processo de educacdo, identificavam o
analfabetismo “ndo como a causa da situa¢ao de pobreza, mas como efeito de uma sociedade
injusta e nao igualitaria” (STEPHANOU; BASTOS (orgs), 2005, p. 269), Paulo Freire
explicitava, sempre, que a educacao ndo ocorre no abstrato, de forma independente dos modos
objetivos e concretos de vida social e coletiva. A leitura do mundo e a leitura da palavra,
essencial para a expansdo daquela na sociedade letrada, se ampliam a medida que a pessoa ou
0 grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias e seus valores em fungéo de sua interacao
com novos conhecimentos.

Com o golpe militar de 1964, Freire foi exilado e um programa assistencialista e
conservador tomou forma em todo Brasil: o Movimento Brasileiro de Alfabetizagédo
(MOBRAL) que durou até 1985. Seu objetivo era apenas a alfabetizacdo funcional sem
apropriacéo da leitura e da escrita pelos homens e mulheres com idade entre 15 e 30 anos. A
ideologia deste projeto colocava a responsabilidade para o (a) cidaddo (&), que ndo conhecia
ou pouco dominava a leitura e a escrita como sendo o grande responsavel pelo atraso do pais
por ndo dominé-las.

Por ser um programa de cunho militar:
O Mobral procurava estabelecer a ideia de que as pessoas que ndo eram
alfabetizadas eram responsaveis por sua situacdo de analfabetismo e pela situacéo de
subdesenvolvimento do Brasil. Um dos slogans do Mobral era: vocé também é
responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a minha méo domavel. Junto a
essa ideia, também houve recrutamento de alfabetizadores sem muita exigéncia,
rebuscando a ideia de que para educar uma pessoa adulta é necessério ser apenas
alfabetizada, sem entender o método pedagdgico, muitas pessoas que se

alfabetizaram pelo Mobral acabaram desaprendendo a ler e escrever (STRELHOW,
2010, p, 07).

Em 1996 a educacdo de jovens e adultos teve sua institucionalizacdo de fato, pois
neste ano foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n.
9394/96), em seu artigo 37, prescreve que “[...] a Educacdo de Jovens e Adultos serd

destinada aqueles que néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental
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e Médio na idade propria”. Através desta lei o ensino de jovens e adultos se consolida como
uma modalidade regular de educacao.

Silva (2012) destaca que para esta modalidade o ensino da disciplina Historia segue as
premissas basicas definidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN®, 1998) o ensino de
Historia deve alcangar entre varios objetivos fazer o aluno:

e Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicios de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando
0 outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacBes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nocao de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais;

Também como objetivo tem-se o Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais e também perceber-se
integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as
interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente (PCN,
1998).

Outro marco importante para o ensino de jovens e adultos foi parecer o 11/ 2000, da
camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacéo, este ressalta que a EJA néo
deve ser a simples reproducdo resumida e aligeirada, mas uma modalidade especifica da
educacdo escolar. Em (CADERNOS, 2010, p.15) temos o estabelecimento da educacdo de

jovens e adultos como modalidade de ensino:

Implica em estabelecer processos e tempos de ensino, bem como contelidos e
métodos que considerem o perfil do aluno, suas formas de relacionar-se com o
conhecimento e de atuar e viver na sociedade.

Né&o se trata de negar a referéncia fundamental da educacdo escolar. O parecer desde
logo adverte que, “sendo a EJA uma modalidade da educag@o basica no interior das
etapas fundamental e média, é l6gico que deve se pautar pelos mesmos principios
postos na LDB.” Ademais disso, “no que se refere aos componentes curriculares dos
seus cursos, ela toma para si as diretrizes curriculares nacionais destas mesmas
etapas exaradas pela CEB/CNE”.
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Desse modo, conforme o exposto o parecer CEB/CNE n° 11/2000 além de reconhecer
a especificidade da EJA como modalidade de educacdo escolar de nivel fundamental e médio,
e definir as matrizes curriculares para EJA, reconhece que esta representa uma divida social
ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acesso nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga de trabalho empregada na constituicdo
de riquezas e na elevacdo de obras publicas, ainda indica como fungdes da EJA: as funcbes
reparadora, equalizadora, qualificadora.

A funcdo reparadora parte do reconhecimento ndo sO6 o direito a uma escola de
qualidade, mas também da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano. Nesse
sentido, a educagdo escolar devidamente estruturada é a oportunidade objetiva de os jovens e
adultos participarem da escola desde uma alternativa viavel em funcdo das especificidades
socioculturais destes segmentos para 0s quais se espera efetiva atuacdo das politicas sociais.
Por isso, para que a funcédo reparadora se efetive, o parecer considera que a EJA necessita ser
pensada como um modelo pedagdgico proprio a fim de criar situagdes pedagogicas e
satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens e adultos.

A funcdo equalizadora considera que o individuo que teve sustada sua formacéo,
qualquer tenha sido a razdo, busca restabelecer sua trajetdria escolar de modo a readquirir a
oportunidade de um ponto igualitario no jogo de competitividade da sociedade. Assumindo a
possibilidade de um padrdo social em que todos disponham das mesmas condic¢des de acesso
a conhecimento, a EJA manifesta-se como uma promessa de efetivar um caminho de
desenvolvimento de todas as pessoas, de todas as idades, de modo que adolescentes, jovens,
adultos e idosos atualizem conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias e
tenham acesso a novas regides do trabalho e da cultura.

A funcéo qualificadora é considerada pelo parecer como o proprio sentido da EJA. Seu
fundamento estd na assuncao definitiva do carater incompleto do ser humano cujo potencial
de desenvolvimento e de adequacédo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.

Assim teoricamente a EJA estd bem fundamentada como modalidade de ensino,
aparada pela lei maior da educacdo em nosso pais, é ofertada pelos estados e municipios, no
entanto hd uma enorme caréncia no que se refere ao financiamento desta modalidade para

acontecer, este modo de educacdo ndo conta com recursos proprios para sua permanéncia.

2.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO AMAPA



20

2.2.1- Bases histdricas da educacdo no Amapa

Com a industrializacdo e urbanizacdo no inicio de século XX o modo de vida dos
brasileiros sofreu muitas alteragcdes como exemplo o éxodo da populagéo em direcdo a sul e
sudeste do pais; em relacdo & Amazonia era tida como uma regido distante e com nivel de
civilidade inferior ao restante do pais, no entanto na década de 40 foram instituidas politicas
visando a modernidade da nacdo imposta pelo governo de Getulio Vargas como a criacao dos
territdrios federais.

O Territério Federal do Amapé (TFA) foi criado em 13 de setembro de 1943, sob o
decreto-lei n° 5.812. Janary Gentil Nunes foi nomeado como o primeiro governador, dessas
terras poucas povoadas e com uma economia baseada de subsisténcia e por algum tempo
sustentado pelo ciclo da borracha. Conforme Lobato (2013, p. 32), “o extrativismo, o
nomadismo e o endémico impaludismo eram apresentados como estigmas daqueles que, além
de embrenhados nas florestas, estavam rendidos pelo gigantismo das forgas naturais”. Além
disso, Silva (2011), afirma que o Amapa, estava isolado do centro econdmico e politico do
pais, e 0 interesse no desenvolvimento dessa regido se deu pela justificativa de um
favorecimento de intercdAmbio com outros paises e também como afirma Maura Leal (2007,
p.12), esses territorios foram criados sob a justificativa de “garantir a prote¢do e a ocupagio
de regides fronteiri¢as que apresentavam grandes ‘vazios demograficos’”.

Segundo Lobato (2013, p. 31), Janary Nunes “ficou impressionado com o estado de
abandono e decadéncia em que se encontravam 0S nucleos urbanos amapaenses”. A
Amazbnia como um todo e o Amapa especificamente enfrentavam péssimas situacdes
referentes a salubridade dos seus ndcleos populacionais.

Diante desse aspecto encontrado, 0 governo passou a desenvolver varias atividades
administrativas, como o inicio a politica educacional que objetivava revigorar o homem
regional para que ele pudesse ajudar a alavancar o desenvolvimento do pais. Neste periodo
existiam apenas sete escolas nessa regido com péssimas condi¢des de funcionamento, as aulas
eram regidas por professores leigos e normalistas (pessoas formadas em magistério que
podiam lecionar nos primeiros anos estudantis).

Foram numerosos os momentos em que “Janary através de seus discursos reafirmava
a importancia da educacdo para o destino do Amapa” (LOBATO, 2013, p.46). Em sua politica
educacional buscava a homogeneizagéo cultural a ser promovida nas escolas por meio do uso

exclusivo da lingua portuguesa, do estudo da historia e da geografia do Brasil, bem como por
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meio da educagdo moral e civica (que ndo era matéria escolar especifica, pois estava prescrita
como tema obrigatorio de todas as disciplinas).

Em 1944, Janary Nunes instituiu o Departamento de Educacdo e Cultura, 6rgédo
governamental responsavel por promover, orientar, fiscalizar e controlar os ensinos primario,
secundario e profissional, criou novas escolas na capital e nos interiores, promoveu a
contratagdo de novos professores e investiu na sua formacdo. Autorizou o funcionamento de
31 escolas, entre elas o grupo escolar Bardo do Rio Branco, escola industrial de Macapa, a
escola normal atual Santina Riole (exclusivo para meninas na época), Alexandre Vaz Tavares,
e 0 colégio amapaense aumentando assim o quantitativo de alunos atendidos além de contratar
33 professores e alongou a oferta do ensino até o quinto ano primario.

O programa escolar incluia Linguagem, Geografia, Li¢cbes de Coisas e Historia,
depois se acrescentou a estas disciplinas conhecimentos que a realidade e o tempo disponivel
aconselharam, como: Trabalhos Manuais, Economia Doméstica, e Nogdes de Higiene. O
ensino rural também tinha sua parte neste programa. Parte que nao era pequena: o ensino rural
foi estabelecido a 22 de maio de 1944, obrigatorio para criancas de ambos 0s sexos com idade
superior a 10 anos. Nessa tarefa as professoras, levavam uma vez por semana seus alunos ao
campo, onde, durante toda a manhd, davam-lhes ligdes rudimentares de agricultura este
campo ficava numa das extremidades da capital (LOBATO, 2009, p.58).

Segundo Lobato (2013) além do ensino primario, as novas escolas deveriam ofertar o
ensino pré-primario e aulas noturnas para a alfabetizacdo de adultos. Entretanto, estas duas
modalidades de ensino funcionaram quase exclusivamente nas sedes municipais. O estado
ampliou a oferta de ensino primario e secundario, mas a evasdo escolar era muito grande e
entdo em relacdo ao estudo de adultos o governo tomou uma medida radical para manté-los na
escola, diante da relutdncia dos adultos analfabetos em ndo se matricularem nas escolas
noturnas, Lobato (2013) cita que o governador resolveu usar de meios coercitivos para com
aqueles que eram funcionarios publicos, informando na época que aqueles que fossem
negligentes ou descuidados em seu preparo intelectual e ndo se matricularam nas escolas
noturnas até a primeira quinzena de junho de 1946, sofreriam automaticamente, a reducao de
30% em seus salarios, e se persistissem naquela atitude, seriam dispensados, visto ndo
interessariam mais seus servigos ao Territorio.

Em janeiro de 1945, ministrando o ensino supletivo no Territério Federal do Amapa
havia: as escolas noturnas dos municipios de Macapa e Amap4; e a escola noturna e diurna

em Clevelandia. A Campanha desenvolvida pelo governo Federal de Educagdo de Adultos
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naquele ano provocou o crescimento do nimero de escolas com o ensino primario supletivo
no Amapa. Este crescimento também foi beneficiado pela edificagdo de novas escolas rurais,
financiada pelo Fundo Nacional do Ensino Primario.

Lobato (2013) analisando reportagem do jornal Amapa do final de 1948, detectou que
naquele ano havia oito turmas noturnas do ensino supletivo do Grupo Escolar Bardo do Rio
Branco e 427 alunos matriculados (a maioria do sexo masculino: 382). Segundo a reportagem,
as turmas eram compostas em sua quase totalidade por adultos e adolescentes das classes
proletéarias e trabalhadoras. Havia, neste ano, 40 turmas de ensino supletivo em todo o
Territorio do Amap4, com um total de 1.008 alunos (841 masculinos e 167 femininos).

Este rapido crescimento era fruto da criagdo de muitas novas turmas nos interiores
amapaenses. Em 1949, através da assinatura de um acordo especial, a Unido fixou o repassou
um valor financeiro para a implementacdo do ensino supletivo no Amapa, em contrapartida o
governo territorial se comprometia em manter 55 cursos de educacdo de adultos, com uma
gratificacdo pro-labore de para os professores durante oito meses (Lobato, 2013). Apesar de
investimentos na oferta de educacdo para jovens e adultos durante as décadas de 40 e 50 no
TFA, o indice de evasdo escolar era muito grande provocado por diversos motivos como
“mobilidade populacional devido o extrativismo, dificuldades de deslocamento até a escola e
vida cotidiana baseada em conhecimentos e valores estranhos a aprendizagem escolar”
(LOBATO, 2013 p.116).

No Amap4, de acordo com o Lobato (2013), nas primeiras décadas ap0s a criacao do
TFA as incongruéncias entre a educacdao moderna e o0 modo de vida dos populares geraram
incompreensdes e altos indices de fracasso escolar. Um conjunto muito grande de obras e
acoes foi desenvolvido durante os varios anos do primeiro governo territorial. Mas, a principal
escola continuou sendo a familia, o rio e a floresta com seus ritmos e temperamentos proprios.
“O estilo de vida marcado pelo provisorio, pelo improvisado, pelos fluxos e refluxos da
natureza, inviabilizavam o sucesso pleno do regime escolar que também ndo chamava a
atencao por ser sedentario e cronologicamente regulado” (LOBATO, 2013 p.130).

A educacéo de jovens e adultos em 1973 foi normatizada pela resolucdo n° 01/73 pelo
conselho de educagdo do territorio do Amapa-CETA, esta resolucdo tratava da oferta dos
exames de educacdo geral de 1° e 2° graus, além das escolas que ja ofertavam a EJA outras
instituicOes poderiam oferta-la, por exemplo, em 1975 a fundagdo centro brasileira de
televisdo desenvolveu o curso Jodo da silva ofertando a escolaridade de 1% a 42 séries, em

1976, foi desenvolvido o programa de educagédo integrada (PEI) visava a alfabetizacdo e
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escolarizacdo das quatro primeiras séries do antigo primeiro grau, ainda neste nivel de ensino
em 1986 foi implantado o curso de supléncia para aceleracdo de Estudos de 12 a 42 séries
funcionou até 1993, houve ainda na década de 90 o desenvolvimento do programa “Saber
mais, viver melhor”, também voltado a alfabetizar este durou de 2001 a 2004. (AMAPA,
2008).

Referente ao ensino fundamental de 5% a 82 série houve em 1975 a implantacdo do
projeto MINERVA que tinha como objetivo ofertar curso preparatorio para exames especiais
que suprissem a escolarizacdo de 5% a 82 séries a jovens maiores del7 anos. De 1980 a 1994
foi ofertado o curso supletivo de 1° grau via radio (SPG), oferecia também preparacdo para
exames de educacgdo geral especial, desenvolvia as disciplinas do nucleo comum de ensino
para adolescentes e adultos maiores de 17 anos. Neste programa o aluno frequentava
cotidianamente um radio posto, com a orientacdo de um tutor de aprendizagem para
acompanhar as aulas pelo radio e realizar as atividades propostas que poderiam ser individuais
ou coletivas, os alunos eram submetidos a testes de verificagdo de aprendizagem para obter a
certificacdo de ensino de 1° grau.

O curso supletivo de 1° grau (atual ensino fundamental) instituido pelo parecer n°.
025/93 cujo objetivo era oferecer escolarizagdo em nivel de 5% a 82 séries a jovens e adultos
maiores de 14 anos perdurou por muitos anos em escolas referencias neste seguimento como a
escola Paulo Freire e tinha a seguinte estrutura 12 etapa (12 e 22 séries), 22 etapa (3?2 e 42 séries),
3% etapa (5% e 62 séries) e 42 etapa (7% e 8?2 séries). Na matriz curricular eram ofertadas as
disciplinas: portugués, matematica, Historia, Geografia, e ciéncias (AMAPA, 2008).

O curso de 22 grau (ensino médio atualmente) referente a EJA foi instituido no Amapéa
através do parecer n° 34/93 teve um local especifico para funcionamento a escola Emilio
Médici (atual Paulo Melo). Tinha a seguinte estrutura 12 e 22 etapas, sendo a 1% etapa
correspondente a 12 série do ensino médio e 22 etapa composta pelas 22 e 32 séries do ensino
medio.

Atualmente a educacao de jovens e adultos ofertada pelo Estado do Amapa tem como
mantenedora a Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa /SEED, que possui a
Coordenacéo de Educacdo Especifica-CEESP, que através do Nucleo de Educacdo de Jovens
e Adultos-NEJA, objetiva, oportunizar a escolarizacdo a jovens e adultos, a partir de 15 anos,
gue ndo tiveram acesso ao ensino regular no devido periodo; elaborando propostas de planos e

projetos voltados para a EJA; assim como coordenar e promover a melhoria do ensino;
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desenvolvendo estudos, a fim de detectar as necessidades de atendimento a sua clientela
(PAIVA, 2014).

Dentro do NEJA ha a Unidade de Programas Especiais-UPESs, responsavel pelo
gerenciamento dos projetos, organiza, acompanha, avalia e coordena cursos, planos e
programas executados na EJA; propde treinamentos envolvendo profissionais da area; presta
assessoramento técnico-pedagdgico e administrativo as escolas que atuam ou pretendem atuar
com a Educacéo de Jovens e Adultos.

Segundo Paiva (2014, p.5) a metodologia da EJA, em todos os programas, baseia-se
na concepgdo tedrica do Educador brasileiro Paulo Freire, tendo como “base, o mundo do
trabalho, a praxis educativa; é coerentemente relacionada ao didlogo e a investigacdo da
realidade cotidiana, em suas praticas e necessidades imediatas, e na historia local,
correlacionada ao pais € o mundo”.

O Ministério da educagdo e cultura (MEC) e a Secretaria de Educacdo do Estado do
Amapa (SEED) implantaram, na ultima década, além do ensino regular, desenvolveram
projetos e programas visando oferecer oportunidades educacionais aos poucos ou nao
escolarizados, proporcionando a continuidade dos estudos, entre este se destacam:

- Programa Brasil Alfabetizado (PBA)

Criado pelo Ministério da Educacdo/MEC e coordenado pela Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade/SECADI, em parceria com o Governo do Estado do
Amapa, tem como objetivo a universalizacdo da alfabetizacdo no Brasil e consequentemente
no Amapa. O MEC repassa recursos destinados para a formacédo continuada, pagamento dos
educadores e compra de material didatico-pedagogico, a Secretaria de Estado da Educacéo-
SEED, como antes executor, é responsavel pela execucdo das acbes presentes na Resolucdo
N° 52 (BRASIL, 2013).

- Programa de apoio a estados e municipios para educacdo fundamental/ médio de
jovens e adultos: Fazendo Escola (PEJA).

O Programa consiste na transferéncia, em carater suplementar, de recursos
financeiros em favor dos estados e municipios, destinados a ampliar a oferta de vagas na
educacdo fundamental de jovens e adultos na rede publica e propiciar o atendimento
educacional, com qualidade e aproveitamento, a clientela potencialmente escolarizavel e
matriculada nessa modalidade de ensino, inclusive aqueles egressos no Programa Brasil
Alfabetizado. Suas diretrizes estdo presentes na Resolugéo 48 (BRASIL, 2013).
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- PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na area de Assentamento e Reforma
Agréria.

Parceria entre o GEA/SEED e o Ministério Extraordinario de Politica
Fundiaria/MEPF, através do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria/ INCRA, o
programa tem como objetivo, ofertar a educagdo do campo na modalidade EJA, nos anos
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para a promog¢édo do desenvolvimento, com base
nos principios da sustentabilidade econémica, social e ambiental.

A proposta pedagdgica baseia-se na Pedagogia de Projetos, fundamentada nos
principios da educacao popular, enquanto processo de reflexdo — acao sobre a préatica, na ideia
de “ninguém educa ninguém e ninguém educa sozinho, os homens se educam em comunhao”
(FREIRE, 1987). Sendo amparada pelo Parecer N° 007/11 de CEE/AP (AMAPA, 2011).
PRISIONAL- PROJETO DE EDUCACAO NAS PRISOES

O Projeto “Educacdo Prisional” tem por finalidade o aprofundamento da visdo
interdisciplinar e interinstitucional de modo a interacdo do sistema prisional e do sistema
escolar, para uma efetiva concretizacéo do direito a educacdo enquanto dimensao fundamental
da liberdade e da cidadania.

- EDUCAJOVEM

E uma ac&o da Secretaria de Educagio do Estado do Amapa/SEED, em parceria com o
Governo do Estado do Amapé e demais 6rgaos Institucionais, destinado aos jovens de 18 a 29
anos, que visa a melhoria na qualidade da educacdo dos jovens e adultos amapaenses, a
compreensdo destes como sujeitos sociais e de direitos, a qualificacdo profissional e a
insercdo no mercado de trabalho, a fim de atender as mudancas sociais e tecnoldgicas do
mundo atual. Com o objetivo de promover o0 acesso a educacao, a qualificacdo profissional e a
insercdo de jovens e adultos no mercado de trabalho.

- PROEJA - Programa de Educacao e Integracéo Profissional de Jovens e Adultos.

Programa de Educacdo e Integracdo Profissional de Jovens e Adultos-PROEJA
(Decreto n° 5.478, de 24/06/2005 — Governo Federal), é um projeto educacional que busca
resgatar e reinserir no sistema escolar brasileiro, jovens e adultos, possibilitando-lhe acesso a
educacdo bésica e profissional na perspectiva de uma formacdo integral. Os setores
envolvidos na elaboragcdo do projeto sdo: NEJA, NIEM, GEP, NEP E NIOE, o setor
responsavel pela execucéo é o NEP.

O PROEJA contribui para a superacdo dos dados apresentados na Pesquisa Nacional

por Amostra de Domicilios - PNAD divulgados, em 2003, onde 68 milhdes de Jovens e
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Adultos trabalhadores brasileiros, a partir de 15 anos, ndo concluiram o ensino fundamental
(PNAD, 2003). O Programa foi instituido pelo Decreto do PROEJA n° 5.478, de 24 de junho
de 2005, para o Ensino Médio, e substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 20086,

com a inclusdo da oferta de cursos PROEJA para o publico do ensino fundamental.

2.2.2- As bases legais e 0 quadro atual das escolas da educacédo de jovens e adultos em
Macapé

No Estado do Amapé a EJA é regida de acordo com Resolugdo CEE/AP N° 27 de
25/03/2015, que em observancia na Lei n® 9.394/1996 e de conformidade com as
determinag6es das Resolucbes CNE/CEB n° 01/2000, 03/2010, 07/2010 e 2/2012, dispde em
seus artigos:

Art. 1°. A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de Educagdo destinada
aqueles que ndo tiveram acesso a escolariza¢do na idade propria ou cujos estudos ndo tiveram
continuidade nos niveis Fundamental e Médio, e compreende Cursos e Exames, que sdo
regulamentados pela Resolucéo em vigor

Art. 2°. A Educagdo ele Jovens e Adultos podera ser ministrada em estabelecimentos
de ensino da rede publica e privada em conformidade com a Lei n°® 9.394/1996.

Determina em seu Art. 3° que a rede publica de ensino devera oferecer a Educacéo
Basica a todos que ndo tiveram acesso na idade propria, garantindo aos que forem
trabalhadores, condi¢des de acesso e permanéncia na escola, inclusive aqueles em situacdo de
privacdo de liberdade de acordo com legislacdo especifica.

Estabelece que a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) deve promover politicas e
acOes especificas para a formacao inicial e continuada de professores de Educacédo de Jovens
e Adultos, ou seja, os docentes desta modalidade de ensino deverdo ter formacéo exigida pela
legislacdo e preferencialmente, deverdo possuir especializacdo nessa area (AP, 2015).

Em relacdo a organizacdo dos cursos em seu Art. 8° diz que os cursos da EJA terdo
estrutura e metodologia especificas tendo em vista 0s seus objetivos e as caracteristicas dos
alunos, esses cursos devem ser organizados de acordo com a disponibilidade dos alunos
quanto ao calendario escolar, aos turnos e ao horéario evitando, assim, tornar essa modalidade
excludente.

As escolas no Estado do Amapa que oferecem essa modalidade de ensino possuem a
organizacdo do ensino em etapas da seguinte forma: 1% Etapa do Ensino Fundamental
correspondendo ao 1°, 2° e 3° anos; 22 Etapa do Ensino Fundamental correspondendo ao 4° e
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5° anos; 32 Etapa do Ensino Fundamental correspondendo ao 6° e 7° anos; 42 Etapa do Ensino
Fundamental correspondendo ao 8° e 9° anos. O Ensino Médio estd assim distribuido: 12
Etapa do Ensino Médio correspondendo ao 1° ano e 2% Etapa do Ensino Médio
correspondendo ao 2° e 3° anos.

Para iniciar a 12 Etapa do Ensino Fundamental os alunos devem ter no minimo 15 anos
e para iniciar 12 Etapa do Ensino Médio devem ter no minimo 18 anos de idade.

A referida resolucdo normatiza também que cursos de Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, podem ser realizados de forma articulada integrada com o Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, com carga horaria minima total de 2.400 horas,
devendo assegurar, cumulativamente, o0 minimo de 1.200 horas para a Formag&o no Ensino
Médio, acrescidas de 1.200 horas destinadas a formacdo profissional do técnico de nivel
médio, conforme Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012 (AMAPA, 2015).

No seu Art. 17° a mencionada resolucdo afirma que a organizacdo curricular dos
cursos de Educacdo de Jovens e Adultos, no Ensino Fundamental e Médio, embasar-se-a no
que estabelecem os artigos 26, 27 e 32 da Lei n° 9.394/1996, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais. E no Art. 18° menciona a realizacdo de exames da EJA conforme o disposto no art.
4° inciso | e VII e no art. 38, incisos | e Il da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9.394/1996, assim como as resolugdes do CNE n° 01/2000 e 03/2010, que os habilitem ao
prosseguimento de estudos em carater regular. Os Exames da EJA ofertados pelo Poder
Publico serdo coordenados pelo érgdo responsavel pela modalidade de ensino, da Secretaria
de Estado da Educacdo (no caso da SEED é o Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos-
NEJA) de forma gratuita. Esses exames da EJA visam aferir e reconhecer conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais.

Esses exames acontecem por meio de aplicacdo de provas contemplando as disciplinas
da base nacional comum, quando sdo ofertados os “exames de massa” sdo realizados em
diversas escolas do Estado do Amapa. Esses exames oportunizam a conclusdo de estudos para
jovens e adultos que ndo os tenham concluido em idade propria, normalmente sdo ofertados
dois exames por ano, no entanto desde 2012 a secretaria estadual ndo oferta essas avaliacGes.

A Secretaria de Estado da Educacdo deve manter a Banca Permanente de Exames para
avaliar alunos que necessitam integralizar o curriculo do Ensino Fundamental em até duas
disciplinas, e o Ensino Médio em até trés disciplinas, obedecidas, ainda, as seguintes
condices; ter idade minima de 15 para conclusdo do Ensino Fundamental e 18 anos completo

para 0 Médio. Esta é mais uma forma de ajudar alunos que ndo conseguem concluir os niveis
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de ensino e podem fazé-los realizando provas na propria secretaria de educacdo, conhecidas
como exames de banca, no entanto esse tipo de exame s6 pode ser feito mediante
justificativas como: aprovacdo em vestibular, concursos publicos ou emprego que exija a

conclusdo do nivel de ensino para desenvolver determinadas fungdes (AMAPA, 2015).
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NAE

ESCOLA

ENS. FUNDAM.

ENSINO

MEDIO

28 32
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01

NAO TEM EJA

02

E.E. JOSE DE ALENCAR

03

E.E. GAL. AZEVEDO COSTA

E.E. CASTRO ALVES

E.E. DEUSOLINA SALES FARIAS

04

E.E. ANTONIO F. LIMANETO

E.M.E.F. ODETE DE A.LOPES

E.M.E.F. VERA PINON NERY

05

E.E RISALVA FREITAS DO AMARAL

06

E.E. MARIA MERIAN DOS SANTOS
CORDEIRO

E.E RAIMUNDA DOS PASSOS

E.E. DOM JOSE MARITANO

E.M.E.F. JARDIM FELICIDADE

E.E. MARIA MAE DE DEUS

XXX

XXX

E.E MARIA CAVALCANTE DE AZEVEDO

07

E.E. MARIA ANGELICA P. GOES

E.E. JOSE DO PATROCINIO

E.E JACINTA

X

X

08

E.E. M2 DE NAZARE P. VASCONCELOS

09

E.E. ANTONIO CASTRO MONTEIRO

E.E. NANCI NINA DA COSTA

XXX X[ X] v

XXX X[ X] v

10

E.E. SANTA INES

E.E. PAULO FREIRE

E.E. Prof2ELCY LACERDA

E.M.E.F. AMAPA

E.E. ANTONIO JOAO

XXX X|

XXX XXX XXX XXX XXX X XXX XX XXX X

XXX X|

XXX XXX XXX XXX XXX XX XX XXX XXX

NAE

ESCOLA

ENS. FUNDAM.

N
o
w
©

B
N

12

E. PREDICANDA C.A. LOPES

x

E.E. NILTON BALIEIRO

x

E.E. JOSEFA JUCILEIDE

E.E. SOCORRO SMITH

E.E. Prof.2 HELENISE WALMIRA

13

E.E. SAO JOSE

XXX |1

E.E. IRINEU DA GAMA PAES

XX |[X |

XX |[X |

E.E. REINALDO MAURICIO GOLBERT
DAMASCENO

x

XXX XX XXX

x

XXX XX XXX

x

14

E.E CECILIA PINTO

15

E.E PROF. LAURO DE CARVALHO CHAVES

E.E COELHO NETO

E.M.E.F. RORAIMA

E.E MARIO QUIRINO

NAO HA EJA

X
XXX X X

XXX X X

Fonte: NEJA/SEED/AP-2015
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3 MATRIZ CURRICULAR, O PROFESSOR DE HISTORIA E OS DESAFIOS DO
ENSINAR NA EJA EM MACAPA

3. 1 CONCEPCAO DE CURRICULO, CONTEUDO E AS REFLEXOES DOS
PROFESSORES DA EJA

Sobre a concepcdo de curriculo, inimeras interpretaces sdo delineadas no campo de
estudo da Educacdo. Para Pacheco (2005), isso se pauta entorno da dificuldade de definicao
do campo curricular, que por um lado é complexa porque ha uma ampla disparidade no
pensamento curricular e, em outro sentido, facil na medida em que o curriculo é um projeto de
formacdo, cujo escopo abarca contetidos, valores/ atitudes e experiéncias, em que a construgdo
se faz a partir de uma multiplicidade de préticas inter-relacionadas por meio de decisdes
tomadas nos contextos social, cultural, também politico e ideoldgico e econémico.

No entanto, o curriculo € um campo de estudo bastante acentuado, quando se refere a
sua construcdo e elaboragdo, quanto a um documento de identidade de um grupo, em uma
determinada época. Sobre teoria do curriculo, no que diz respeito ao uso do termo, Silva
(2002) destaca que usar esta terminologia limita o que venha a ser o curriculo, pois avigora a
ideia de usar o termo como concepcdo ou discursos, defendendo que é mais coerente
estudarmos o curriculo a partir das discussdes acerca dele. Isso também é reforcado por
Pacheco (2005), ao asseverar que ndo se pode falar de um consenso sobre a definicdo de
curriculo e que nem todos os autores utilizam a palavra teoria, devendo o0s seus contributos
conceptuais ser encontrados em designacdes como orientacdo, ideologia, concepcéo, processo
de legitimacéo e modelo de conhecimento. Conclui que € “nesta diversidade que estudamos as
teorias curriculares num quadro de complexidade e de continua discussao” (PACHECO,
2005, p.83).

Para tanto, Silva (2002), ao considerar que todo debate envolto aos estudos
curriculares colabora para a elaboracao de concepcdes e ndo de teorias do curriculo, visto que,
cada definicdo que arriscarmos fazer do curriculo ndo é neutra, tampouco esta isenta de
intengdes. Pois, cada uma delas expressa um momento, porque “toda proposta curricular ¢
uma construcdo social historicizada, dependente de inumeros condicionalismos e de
conflituosos interesses”. (PACHECO, 2005, p. 36). Desse modo, incide sobre o termo
curriculo muitos significados, que sem compreendé-los ndo entenderemos a pratica
pedagdgica. No entanto, ndo se pode deixar de lado o fato do curriculo ser um instrumento de

formagdo, com finalidade bem definida e que “apresenta uma dupla face: a das inteng¢des, ou
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do seu valor declarado, e a da realidade, ou do seu valor efectivo, que adquire no contexto de
uma estrutura organizacional” (PACHECO, 2005, p. 37).

E valido pensar, portanto, que curriculo traduz a escola, orienta as rela¢des que serdo
estabelecidas dentro e fora dela, constituindo como elementos responsaveis pela formacéo
humana na instituicdo escolar. E desta maneira, o professor é sujeito basico nas relagdes
estabelecidas do fazer curricular. Na pratica, pode se considerar, como sendo 0 mediador
entre o curriculo prescrito e os alunos, sua mediag¢ao ¢ condicionante para “moldar o curriculo
em funcdo das necessidades de determinados alunos, ressaltando os seus significados, de
acordo com suas necessidades pessoais e sociais dentro de um contexto cultural”
(SACRISTAN, 2000, p. 168).

Assim, como parte integrante do curriculo, os conteddos também nos propGem
inimeras reflexdes. Em entre elas, a percep¢do do professor da EJA quanto ao que se tem
elaborado para esta modalidade.

Quanto as escolhas desses, no ambito escolar, os professores relatam principalmente
guanto a adequacdo dos contetdos, o que confere carater fora da realidade para aprendizagem
do aluno, como demonstra a maiorias das respostas dos docentes. Por um lado, ha
controvérsia sobre a competéncia que cabe ao docente em adequé-lo, e por outro a adequacgéo
de ambos, escola e professor. Sendo assim, a reflexdao distorce o rumo que se delineia entre

curriculo, matriz curricular e conteido e as competéncias sobre a elaboracdo dos mesmos.

Quadro 01 — Reflexdo sobre os contetdos de Histdria elaborados para EJA

Respostas Quantidade | %

Sim, mas precisa ser adequada a realidade dos educandos.
B) matriz curricular de Historia para EJA esta dentro dos parametros mais as
abordagens dos contetdos sdo simplérias. Colocam o aluno como meros
receptores que ndo almejam uma grande transformacdo em sua educacao e na
sua vida fora da escola.
C) j& houve um avanco, mas ainda deixa muito a desejar.
D) atende em parte, pois, ha necessidade de adequacéo de conteddos.
E) sim. E a escola e o professor tém autonomia para adequar a realidade e
necessidade da clientela.
F) talvez, estd em processo.
G) com certeza. Porque sempre buscamos atender a realidade do mundo atual
com os alunos e também incentivamos a se tornarem cidadaos ativos.
H) ndo necessariamente, visto que parte dos conteldos sdo mais globais em
detrimento dos regionais. Acontece uma incoeréncia pedagogica.
I) na base comum sim, mais na parte diversificada precisa contemplar a
realidade local do aluno.
J) em parte alguns assuntos s@o resumidos ou ndo levam em conta a
regionalizacéo.
K) sim. Principalmente aqueles de dizem respeito a construcdo da realidade
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social e a producdo da cultura.

N) contempla em parte muitos contetido da matriz sdo fora da realidade.

0) existe uma variedade de contetdo, cabe ao professor analisar e escolher os
que forem adequados para a EJA.

M) ndo é preciso uma adequacdo voltada para a clientela.

13 86.66

A) nem sempre L) ndo recebeu da escola. 2 13.33

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA.

Ademais, 0 que se pode notar, com as respostas dos professores, € que a matriz
curricular de Historia corresponde com as necessidades de aprendizagem dos alunos, porém
houve observacdes por parte de alguns que a matriz ndo contempla aspectos regionais
especificos, como a regido norte, por exemplo.

Quanto a questdo da regionalizacdo € tarefa das secretarias de educacdo municipais e
estaduais, das escolas através de seu corpo técnico e professores definirem a estrutura
adequada para tratar a regionalizacdo no ensino historiogréafico.

O importante em relacdo a matriz curricular de Histéria é o diagndstico que o docente
realiza dos dominios sobre que temas sdo relevantes aos alunos para estudarem e refletirem
sobre questbes histdricas; aquilo que avalia como sendo importante para ser ensinado e que
ird repercutir na formacdo historica, social e intelectual do estudante; as problematicas
contemporaneas pertinentes a realidade social, econdmica, politica e cultural da localidade
onde leciona, de sua prépria regido, do seu pais e do mundo e mais produtivo ainda sera se as
escolhas dos temas a serem problematizados, pesquisados forem debatidas juntamente com os
alunos.

A adequacdo do contetdo foi um ponto destacado nesta questdo. Entende-se que a
contextualizacdo é importante por permitir ao aluno a percepcéo de que o saber ndo é apenas
um acumulo de conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma ferramenta que os prepara
para enfrentar o mundo, permitindo-lhe resolver situacbes até entdo desconhecidas
(JOSGRILBER, 2005).

Esta autora destaca que a fragmentacdo e a distdncia entre os contelidos geram
desinteresses, uma vez que a aprendizagem ndo serd significativa dessa forma. “Esta ocorre
quando ha relacdo entre o aluno e o que ele estd aprendendo, considerando-0 como o centro
da aprendizagem, proporcionando uma relacdo dialdgica entre o educando e o educador,
defendida por Paulo Freire” (JOSGRILBER, 2005, p.4).

Para Bonete (2011) o contexto da significado ao conteddo e deve basear-se na vida
social, nos fatos do cotidiano e na convivéncia do aluno. Isto porque o aluno vive num mundo

regido pela natureza e pelas relacGes sociais, estando exposto a informacao e a varios tipos de
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comunicagdo. Portanto, o cotidiano e o ambiente fisico e social devem fazer a ponte entre o
que se vive e 0 gque se aprende na escola.

As criticas relacionadas a questdo dos conteldos, as respostas dos docentes conferem
um carater mais abrangente. Perpassa primeiro por a¢ées dos governos, que ndo organizam,
de fato, politicas educacionais para a EJA. Segundo, a escola que ndo permite um didlogo
coerente entre matriz curricular e contetdo especifico para esta modalidade. Terceiro, 0
préprio docente que esbarra nas dificuldades entre uma formacao continuada e a possibilidade
de arranjos entre conteldo, eixo-tematicos e praticas pedagdgicas. E por dltimo, o proprio
aluno, que diante desses impasses, ndo se sente estimulado, tendo um indice elevado de
desinteresse.

3.2 A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE A EJA, OS
ALUNOS E OS DESAFIOS

3.2.1 Os docentes do Ensino de Histéria e a modalidade EJA em Macapa

O professor de histéria tem se deparado com questdes inerentes ao préprio significado
da EJA. Em contrapartida, assimila cotidianamente o real contexto dessa modalidade. Sobre

IS0, as respostas nos chamam atencdo, quanto a delimitacdo do sentido.

Quadro 02 — A percepcao dos docentes sobre a modalidade de ensino EJA

Respostas Quantidade | %

H) E uma modalidade de ensino especifica que visa oferecer oportunidades de
estudos aos individuos que ndo tiveram possibilidades de acesso ou
continuidade de ensino na idade propria.

11 73.33
E) Nado existe um conceito exato, o conceito caminha de acordo com a
conjuntura que se vive. E uma oportunidade. Antes era alfabetizar, oportunizar
a quem abandonou o estudo, hoje é preparar o individuo para a vida, para o
conhecimento, para 0 mercado de trabalho e incluséo.
3 20

K) Um fazer pedagdgico necessario, imprescindivel para alcangarmos o estado
de pais desenvolvido. 1 6.66%

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

Assim, a Educagdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de Educacdo destinada
aqueles que ndo tiveram acesso a escolariza¢do na idade propria ou cujos estudos ndo tiveram
continuidade nos niveis Fundamental e Medio, e compreende cursos e exames, este modo de

ensino esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (LDBEN 9394/96)
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estabelecida no capitulo II, se¢do V, artigo 37, descreve que: “A educagdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996).

Desde a década de 90 do século XX, a EJA ganha forca e torna-se uma politica social
e de Estado, onde o governo brasileiro investe e incentiva, como possibilidade de se elevar o
indice de ensino da populacdo, aqueles que ndo tiveram acesso ou possibilidade de estudos.
“Possibilitando melhores condi¢des de trabalho, o que reflete em qualidade de vida pessoal,
profissional e respeito” (PAIVA, 2014. P.2).

Os governos, Federal, Estadual e Municipal, sdo os responsaveis em estimular o
acesso da populacdo a essa modalidade educacional, no entanto ainda, precisa oferecer
condi¢cdes de funcionamento dignos, para que sejam de fato efetivados os objetivos de
inclusdo social e de melhoria da qualidade de vida, tanto pessoal, quanto profissional dos
educandos desta modalidade.

Um destaque se faz a resposta de letra K “Um fazer pedagdgico necessario,
imprescindivel para alcangarmos o estado de pais desenvolvido”, o entendimento deste
professor da importancia que a EJA possui para o alcance do desenvolvimento do pais, um
entendimento voltado para o poder transformador que a educagdo exerce na vida das pessoas,
sendo elas de qualquer idade.

Vale destacar que e primordial o docente ter conhecimentos conceituais da modalidade
de ensino que atua, para que desenvolva um fazer pedagogico condizente com os educandos,
além do mais precisa conhecer as leis que regem a educacéo brasileira.

Atualmente garantida como direito de qualquer cidadao (&), tendo finalidade maior
construir um processo educacional que promova uma educacdo escolar devidamente
estruturada, é a oportunidade objetiva de os jovens e adultos participarem da escola desde
uma alternativa viavel em funcdo das especificidades socioculturais destes segmentos para 0s

quais se espera efetiva atuacdo das politicas sociais (CADERNQOS, 2010).

3.2.2 - 0 aluno da EJA através da concepcao do docente de Historia

Em relacdo aos alunos, as respostas dos professores condizem ndo s6 quanto o que €
proposto em funcgdo da efetivagdo de matricula, quanto a condigdo social, econdmica dessa

clientela, a idade, bem como o interesse de aprendizagem da disciplina Histéria.
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Essa questdo também foi possivel organizé-la levando em consideracdo o sentido das

respostas, no entanto optou-se por deixar todas as amostras para provar o qudo heterogéneo é

0 publico que frequenta a EJA no municipio de Macapa.

Quadro 03 — Percepcéo dos docentes sobre os alunos da EJA

Respostas Quantidade | %
Diversidade socioecondmica, grupos sociais distintos.
A) Na verdade seria correto falar em perfis, pois ha diferentes sujeitos que a
integram.
C) sdo alunos com déficit socioecondmico, que se envolvem com problemas de
violéncia social das mais diversas.
E) contemplam varios perfis, como trabalhadores, donas de casas, mées jovens
solteiras, jovens que foram retidos no ensino regular, pessoas que voltaram a
estudar depois de anos.
H) € um publico heterogéneo que possui niveis de conhecimentos, as mais
diversas realidades de vida e que tem anseios diferenciados.
M) sdo jovens que pararam de estudar para trabalhar; homens e mulheres pais e
mées que interromperam seus estudos para cuidarem de seus filhos.
N) jovens de 15 a 24 anos; trabalhadores diversos com vontade de concluir os
estudos para melhorar de emprego.
0) jovens e adultos trabalhadores diversos e uma grande parcela de jovens.
7 46.66
A tempo sem estudar e possui déficit de aprendizagem
D) alunos que estdo sem estudar ha pelo menos dois a quatro anos.
F) adultos jovens adolescentes, com dificuldade de aprendizagem ou
oportunidades.
G) jovens que ultrapassaram a idade estabelecida para estudar no diurno, séo
também trabalhadores proletariados.
I) pessoas com dificuldades na aprendizagem devido ao afastamento da escola
por inumeros motivos.
4 26.66
Jovens desmotivados desinteressados e egressos do ens. Fundamental
B) sdo jovens de 15 a 18 anos que se encontram desmotivados a estudar so
estdo estudando porque sdo obrigados.
J) h& uns dez anos atras tinham salas quase inteiras de adultos, hoje a grande
maioria sdo adolescentes egressos do ensino fundamental.
K) maiores de 25 anos sdo interessados, participativos, assiduos; ja 0s jovens
sdo totalmente o contrario ressalvando as excegdes.
L) percebe-se um nimero considerdvel de jovens na faixa etéria entre 15a 24 | 4 26.66

anos. Ha um nimero pequeno de senhores e senhoras na EJA nesta instituicao.

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

Fazendo um didlogo com a literatura, na visdo de Moacir Gadotti (2007, p.31), falar

em Educacdo de Jovens e Adultos € pensar primeiramente como “educagdo de adultos”, pois

0s que frequentam esta modalidade sdo majoritariamente jovens e adultos trabalhadores que

lutam para superar suas condi¢Oes precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte,
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emprego, etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo ou pouca escolaridade. O autor
ainda afirma que os alunos da EJA ndo devem ser tratados como criancgas cuja historia de vida
apenas comeca, pois, as realidades sdo diferentes. Os alunos da EJA diferem-se das criancas,
trazem para a sala de aula conhecimentos advindos de outras instancias, sdo dotados de
especificidades que condicionam o processo de aprendizagem.

Sdo homens e mulheres que ja formaram sua visdo de mundo pelas experiéncias de
vida e que tém suas crendices e valores ja constituidos a partir de experiéncias. Alem disso, 0s
alunos jovens e adultos, ao contrario das demais modalidades de ensino, sdo tipos humanos
diversos, com seus tracos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais, histéricos
escolares, ritmos e modos diferentes de dominar conteudo.

A escola deve ser um espaco de sociabilidade, que proporcione oportunidades de
mudancas sociais e de construcdo de conhecimentos sustentados na perspectiva desses alunos
e que tenham especialmente um significado, pois se sabe que muito dessa clientela buscam o
que acham necessario ao acréscimo do seu aprendizado. Em sala de aula, é clara a
preocupacdo do aluno em saber se o contetdo ministrado servira no seu cotidiano.

Thompson, (2002) destaca sua visdo afirmando que o que é diferente acerca do
estudante adulto € a experiéncia que ele traz para a relacdo. A experiéncia modifica, as vezes
de maneira sutil e as vezes mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia os
métodos de ensino, a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e o curriculo, podendo até
mesmo revelar pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas tradicionais e levar a
elaboracdo de novas areas de estudo.

Preocupante também € a quantidade de alunos com idade entre 15 a 24 anos que
frequentam a educacédo de jovens e adultos no ensino fundamental, o ideal seria que estes ja
estivessem entrando ou saindo do ensino médio. Mas, a situacdo € que ha esse grande efetivo
de alunado na EJA, e que precisam juntamente com os demais que ja tem uma idade bem
mais avancada ter acesso a uma educacdo de qualidade bem como ao ensino de Histéria
diferenciado pautado na reflexao e critica dos contetdos histéricos.

Quanto a questdo de aprendizagem da disciplina Historia, os docentes relatam que

inimeras dificuldades lhes sdo apresentadas cotidianamente.

Quadro 04 — A inviabilidade na producdo do conhecimento histérico

Respostas Quantidade | %

Falta de interesse e dificuldade para leitura
A) pouco dominio de leitura
B) nos mais jovens falta interesse pela disciplina, nos mais manusear tecnologias
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relacionadas a disciplina.

E) falta interesse em querer aprender, acham a escola desinteressante.
I) caréncia de leitura

J) falta de leitura e assiduidade.

N) os alunos ndo tém interesse por estudar principalmente os mais jovens, | 7 46.66
guanto aos mais velhos é necessario incentiva-los bastante.
O) falta de interesse, o nivel de escrita e leitura € muito baixo.

Dificuldade de entender o contetdo
C) déficit de entendimento da disciplina
D) dificuldade de relacionar os fatos e tempos historicos
G) dificuldade de aprendizagens ndo as identificou.
H) timidez, inseguranca, sentimento de incapacidade em relacdo a apropriacdo
do conhecimento.
K) auséncia de percepcao que nds construimos nossa vida. 6 40
L) de atrelar conhecimentos histdricos as suas realidades, para os alunos esses
conhecimentos séo distantes do seu cotidiano.

O despreparo do professor
F) nos educandos nenhum, no professor falta de preparo para atuar
individualmente com cada aluno.
M) dificuldades de se manterem na escola, a EJA é excluida de atividades do | 2 13.33
calendério escolar.

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

A falta de interesse pelos estudos e a dificuldade de ler e interpretar contetdos
historicos se destaca nesta pesquisa nas escolas amapaenses, ndo é novidade para ninguém da
area de educacdo, saber que o ensino atualmente é uma tarefa das mais dificeis e desgastantes,
sobretudo nos anos finais do ensino fundamental da rede publica. Vivenciamos, nas Gltimas
décadas, um desinteresse cada vez maior por parte dos alunos em aprender 0s assuntos
relacionados com a escola. O que mais ouvimos e falamos, ¢ exatamente isso: “eles” ndo
gostam da escola; “eles” sdo obrigados a vir a escola; “eles” ndo estudam; “eles” ndo gostam
de ler; “eles” ndo gostam de escrever; “eles” ndo leem e ndo escrevem; “eles” odeiam a escola
(MARTINS, 2012, p.767).

Para tentar entender os motivos desse desinteresse busca-se em Martins (2012),
utilizou base em estudos piagetianos, para afirmar que muitos dos alunos que possuem
dificuldades, possuem “tempos” de aprendizagens diferentes. Que cada um possui seu proprio
“ritmo de aprendizagem”, que precisa ser respeitado pelo professor, ou seja, cada aluno tem
um tempo para aprender a ler e escrever e assim educandos sao aprovados na perspectiva que
na série seguinte aprenderdo a ler e escrever.

De fato nas séries inicias alunos sdo aprovados na esperanga que no proximo ano
letivo, ele encontre seu tempo para aprender. Martins (2012, p.773) complementa dizendo:

“Se no proximo ano, ele ndo encontrar, talvez encontre no préximo e proéximo até
chegar o momento, que ele passa a ser aprovado, ndo mais para o possivel encontro
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com “seu tempo”, mas porque a instituicdo ja “perdeu muito tempo” com ele”
(MARTINS 2012, p.773).

Atualmente no sistema de ensino brasileiro o aluno deve, respeitando seu ritmo,
alfabetizar-se até o terceiro ano de escolaridade, no entanto ndo se tem chegado a esse
objetivo com tanto éxito nas escolas amapaenses, visto que muitos alunos que estdo atuando
na EJA, ndo apresentam um bom desempenho na leitura e escrita e isso pode ter causado
retencBes passadas e até mesmo provocado o abandono da escola nas séries iniciais.

Por outro lado, e juntando-se ao fato de ndo dominar a escrita e leitura, ha de fato o
desinteresse em estudar, principalmente a disciplina Histéria que exige certo grau dessas
atividades, principalmente se as aulas forem aos moldes tradicionais como Martins (2012)

demonstra:

Se analisarmos uma aula baseada no método tradicional/expositivo/linear, ela € uma
grande contribuidora para o desestimulo e a falta de leitura dos alunos. A exposicéo
dos conteidos ¢ um “prato cheio” para os alunos acreditarem (e nos,
inconscientemente também) que s6 ela basta, que através do “suposto”
conhecimento adquirido com ela, o saber sobre determinado assunto é suficiente. O
aluno - e nds - acaba caindo num duplo erro: acreditar que todo aquele contetdo
exposto que ¢é “depositado” em sua mente, 1a permanece; e acreditar que s6 ele é o
suficiente (MARTINS, 2012, P.776).

Atualmente ainda ha uma grande quantidade de docentes que ministram aulas dando
um extremo uso de quadros magnéticos, recopiando livros didaticos ou fotocopiando-0s como
bases para o ensino e o aprender Histdria nas salas de aula e principalmente trabalhando
conteddos totalmente desconectados com o cotidiano, contribuindo para os alunos perderem o
interesse pelos estudos.

No entanto outros agravantes foram detectados que dificultam a construgcdo do
conhecimento historico, por exemplo, além da dificuldade discutida acima, outro fator
preponderante nessa questdo em andlise é a dificuldade de apreender os contetdos historicos,
e relaciona-los com a vida cotidiana, ou por se acharem incapazes de aprender.

A professora Suely Lima Chaves especialista em Educagéo de Jovens e Adultos citada
por (MELO; RODRIGUES, 2013) afirma que, ndo faz muito tempo que o senso comum (a
sociedade em geral) aceitou o fato de que os adultos possam aprender a ler e escrever, embora
alguns ainda relutem em admitir esta habilidade e que infelizmente, ainda hoje as barreiras
que um jovem ou adulto precisa vencer, sdo grandes e diversas. Isto pode ser comprovado
pela forma como a propria sociedade se refere ao adulto: “cachorro velho ndo aprende novos

29 <

truques,” “para que aprender a ler se ja estd velho?”, “ndo mexe com quem esta quieto em seu

canto!”, “deixem os velhos morrerem em paz!”, “aprender para quer?”, sdo alguns dos
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comentarios mais frequentes daqueles que ja desistiram de viver, de aprender coisas novas, ou
daqueles que, simplesmente, numa atitude egoista e preconceituosa tentam tirar do jovem ou
adulto educando a possibilidade de continuar sonhando e vivendo.

Diante de situacdes como estas cabe ao professor de Histéria tornar as aulas
dindmicas, buscando sempre no processo de ensino e aprendizagem interagir com os alunos,
ao mesmo tempo incentivando a consciéncia critica.

Ha ainda outros motivos que desfavorecem o aprendizado de Historia como alguns
alunos que se decepcionam com a estrutura da escola, desenvolvem conflitos com
professores, situagdo econdmica desfavoravel, auséncia de apoio familiar, as vezes as alunas
vem para a escola, porém trazem consigo preocupacdes de casa.

O educando da EJA deve construir a conscientizacdo que estudar Historia € uma forma
de conhecer o mundo, que compreenda e reflita sobre a histéria como um processo de
construcdo humana de forma integrada e universal, necessita ter construida levada pelo
professor a sua conscientizacdo da diversidade cultural. Assim, a pratica do ensino de
Histdria, mais precisamente tematicas como trabalho, cidadania, politica e organizacdo de
sociedades conduz o aluno para que ele, sujeito e agente da Historia perceba a pluralidade e a
diversidade das experiéncias individuais e coletivas, relacionando a sua interpretacéo de ver o

mundo com o seu agir sobre realidade de maneira independente e consciente.

3.2.3 — Os desafios do ensino de Histéria na EJA em Macapa

Quanto aos desafios do ensinar, os professores relacionam automaticamente com
alguns problemas que fogem até mesmo da competéncia do ensino de Historia. O olhar desses
docentes abarca a realidade de um sistema educacional que ndo tem garantido condicGes

minimas de aprendizagem, de forma simplista, que é o saber ler.

Quadro 05 — Dificuldades ao Ensino em Historia na EJA

Respostas Quantidade %

Dificuldade de escrita e leitura
A) tornar os conteldos adequados para os alunos que nem sempre
dominam a leitura e a escrita.
D) que os contetdos possam atender a necessidade e a realidade do
alunado.
F) superar a falta de dominio de leitura alfabética.
J) falta de leitura de parte dos alunos, falta de apoio da secretaria e
da administracéo escolar.
M) diversidade de faixa etéria, dificuldade de escrita e leitura, pouco
auxilio pedagogico da SEED.
0) a dificuldade de leitura e escrita dos alunos; a diversidade dos
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educandos quanto a faixa etaria e dificuldade para qualificagdo na
modalidade. 6 40

Auséncia de efetivacdo de politicas publicas para EJA
H) a proposta curricular disponibilizada pela secretaria tem
pressupostos incoerentes, ou que elevam o desafio de contemplar a
realidade do aluno, o livro didatico ndo viabiliza a compreensdo de
esferas regionais, ou seja, ndo € tdo especifico com a realidade da
EJA.
I) a falta de recursos financeiros para a EJA.
K) auséncia de uma politica educacional que auxilie o discente a
concluir o ciclo bésico e falta de material adequado.

Heterogeneidade dos alunos
B) encontrar motivacdo para 0S mais jovens e encorajar 0s mais
velhos a continuarem seus estudos, pois ndo tiveram apoio quando
criangas e jovens, e que precisam melhorar de vida.
C) problemas sociais como usuarios de drogas, mas o principal é a
falta de estrutura na escola.
E) conseguir perceber o que os alunos almejam com os estudos,
procurar articular o conhecimento com o cotidiano com a pratica da
vida.
G) atender alunos com diversos momentos da vida, alunos de 14
anos em diante.
L) criar metodologias que predam a atengdo dos alunos e os
estimulem, ja que muitos alunos demonstram falta de interesse em
seus estudos; estdo matriculados por estarem cumprindo pena
judicial, para ndo perderem programas sociais e até mesmo sdo
forcados pelos familiares a continuarem seus estudos. Também
observou que a grande maioria ndo possui vinculo empregaticio.
N) incentivar os alunos a perceberem que o ensino de Histéria os | 6 40
ajudara na construcdo da conscientizacao.

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

As grandes deficiéncias de leitura e escrita dos alunos se destacam neste item. Uma
grande parcela de discentes chega aos anos finais, ndo alfabetizados, analfabetos funcionais,
leem com muita dificuldade, e consequentemente ndo conseguem interpretar os contetdos da
disciplina Histéria (MARTINS, 2010, p.778), ou seja, tais dificuldades s6 podem ser
superadas quando os professores trabalharem a leitura e escrita com mais frequéncia em suas
disciplinas.

Seffner (2011) em relagdo a disciplina de Historia salienta que “leitura da palavra”
deve ser priorizada, mas sem abrir mao da “leitura de mundo”, que sejam significativas aos
alunos para que estes se situem no mundo, na sua maneira de pensar e agir. Atualmente na
escola, ha disparidades enormes quanto ao nivel de leitura e escrita, encontram-se alunos que
nem ler “mecanicamente” conseguem ainda ndo atingiram nem mesmo o estidgio da
alfabetizagdo, da “leitura da palavra”, ficando apenas com a sua leitura de vida que

construiram ao longo do tempo.
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Outro problema significante em rela¢do aos alunos quanto ao ensino de Histéria para a
EJA assim como para as demais disciplinas é o desinteresse total pelo ato de estudar, observa-
se frequentemente nas escolas uma parcela significativa de alunos que nao entram nas salas de
aulas, ou saem no segundo horario, se estdo na sala ndo se atentam aos conteudos e realizam
conversas paralelas que atrapalham a todos.

Mais um agravante para este desinteresse ndo so nas aulas de Historia, mas na escola
como um todo é o envolvimento de uma parcela de alunos principalmente aqueles na faixa
etaria de 15 a 24 anos com drogas ilicitas, em relacdo aos adultos com idade mais avancada
apresentam situacdes onde por vezes dizem ndo enxergar direito, possuir letra ruim, néo estar
passando bem de salde, ndo entender aquele tipo de letra entre outras possibilidades
camufladas (MOLL, 2005).

Um dos grandes desafios no ensino de Histdria a se superar estd na formacdo dos
professores, percebe-se nas graduacfes que ha um forte traco do tradicionalismo e
especializacdo nas aulas durante o curso em diversas areas, ou seja, as instituicdes nao tém
realizado suficientemente 0s avangos necessarios para que os futuros profissionais tenham um
preparo mais pratico e real para o trabalho de docéncia na sala de aula. No entanto para
Martins (2012) em virtude das ultimas mudancas curriculares, os atuais cursos de licenciatura
em historia (e das outras areas) possuem muito mais disciplinas de educacdo do que ha alguns
anos. Os profissionais, hoje, saem das universidades mais preparados para 0 magistério. Mas
ainda é muito pouco porgue os recém-formados ndo recebem preparo para lidar com um
problema crénico no aluno brasileiro a falta de leitura e pratica da escrita. A grande maioria
sai, sem ter preparo para ensinar alunos que ndo sabem ler e escrever ou possuem grandes
dificuldades para tal, e serd obrigada a lidar com essas dificuldades no cotidiano escolar,
aprendendo por conta propria, € muitas vezes de forma pouco adequada, como resolver esses
problemas ou mesmo nem se interessando em resolver, pois a medida mais facil é culpar o
aluno por ndo compreender os conteudos historiogréaficos.

Para Martin e Romanowski (2010) o futuro profissional deve estudar determinado
assunto historico, e dentro da propria universidade, deve aprender como ensina-lo no dentro
de uma sala de aula. Estes autores preconizam a interdisciplinaridade (tdo desejada, mas tdo
pouco compreendida e muito menos praticada) ja na graduacdo. Nas diversas licenciaturas,
existem aproximacdes de assuntos/ contetdos, através de trabalhos e atividades realizadas de
forma interdisciplinar, visando seu futuro ensino nas escolas. Quanto & formagéo dos alunos,

cabe aos professores, em parceria com eles, de forma dialdgica, a busca pela melhora e
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qualificacdo, ou ainda, a busca pela autonomia para essa melhora. Buscar a autonomia dos
alunos para a qualificacdo da sua leitura e escrita é tarefa fundamental para todos os
professores, independente de sua area de formacdo. O professor, em sala de aula, precisa criar
situacbes que levem os alunos a percebé-lo ndo mais como um transmissor, ou como o
portador do conhecimento, mas sim como um orientador nos momentos de davidas, dentro do
processo de busca pelo seu conhecimento e autonomia.

Outros desafios que se destacam tratam-se das politicas publicas que nas dltimas
décadas tem garantido o acesso desse publico a escola, no entanto ndo garante a permanéncia
principalmente porque a escola ndo atende as expectativas desses sujeitos, muitas vezes
desestruturas fisicamente, sem materiais didaticos condizentes com a clientela dos alunos, a
forma como as aulas sd@o ministradas na grande maioria de forma tradicional onde o aluno sé
recebe conteudos de maneira escrita no quadro ou fotocopiado, sem dinamicidade toda
atividade de Historia corre o risco de se tornar entediante, ja que os docentes ndo recebem
qualificacdo ou formacdo qualificada para ministrar aulas para EJA. H& que se destacar que
em 2014 houve oferta de especializacdo no Amapa pelo Instituto Federal do Amapa na area
de educacdo de jovens e adultos que ajudou na qualificacdo de pelo menos 200 professores
(PAIVA, 2014), porém muitos desses profissionais atuam em diversas areas da educagdo ndo
somente em sala de aula.

Diante desse contexto, hd necessidade de se oferecer aulas significativas e
contextualizadas a realidade dessas pessoas para que as mesmas se tornem leitores e leitoras
do mundo, ou seja, todo aprendizado deve estar relacionado ao entendimento de uma situacao
real e concreta do aluno. O objetivo da educacdo para Freire (1980) é conscientizar o sujeito
sobre sua realidade, a fim de transforméa-la. Sua proposta de educacdo serve de instrumento
para a emancipacdo do sujeito, uma vez que, tem como base o dialogo, a presenca da relacéo
educador/educando e a utilizacdo dos saberes prévios para que novos conhecimentos sejam
apreendidos.

Outro ponto a destacar, buscou-se nesta questdo obter junto aos professores que
problematicas eles observam relacionados ao ensino para EJA nos aspectos de politicas
educacionais do governo e da escola.

Em relacdo ao governo chegou-se a seguinte respostas:

Quadro 06- Problematicas governamentais ao Ensino da EJA

Respostas Quantidade %

A) falta de politica especifica para EJA
B) falta de cursos especificos para a EJA
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C) falta priorizar essa modalidade

D) falta qualificagdo

E) o descaso geral com a educacao

F) atencdo financeira

H) falta de apoio para a permanéncia deste seguimento.
I) descaso com a modalidade

J) falta de projetos inovadores e incentivadores

K) falta de acdo planejada para o segmento

M) pouco auxilio aos professores.

N) falta de apoio.

O) falta de investimento na educacdo. 13 86.66

G) ndo Vé problemas 2 13.33
L) ndo respondeu

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

Para Sérgio Haddad (2007, p. 8), “A EJA ¢ uma conquista da sociedade brasileira”,
pois durante o processo historico da educacdo brasileira, esta modalidade de ensino sempre
esteve a margem das politicas publicas nacionais de educacdo, e sua oferta em forma de
campanhas de massa, visava o0 atendimento de objetivos imediatistas de diminuicdo do indice
de analfabetismo. As politicas publicas para a EJA surgiram como conquista que se imp06s
como resultado de uma realidade vergonhosa diante da sociedade contemporéanea e do mundo
globalizado.

O acesso, ingresso, permanéncia e conclusdo dos estudos a esse grande contingente de
excluidos do nosso pais precisam ser levados a sério sendo a limitacdo de financiamentos
destinados a EJA um problema a ser resolvido (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

O que se tem de mais bem organizado a respeito da Educacdo de jovens e adultos séo
as leis, resolucdes e pareceres, no entanto o financiamento por parte do Estado deixa muito a
desejar, contribui para a insuficiéncia de condi¢cdes na pratica do ensino de qualidade aos
jovens e adultos brasileiros e amapaenses. E pertinente que o Estado brasileiro ndo da
condi¢cdes a modalidade de educacdo de jovens e adultos para sejam adquiridos materiais
didaticos apropriados a este segmento, além disto, cursos de formacdo continuada sao
raramente ofertados pelo governo federal, estadual e municipal.

Sobre as problematicas detectadas na escola quanto ao desenvolvimento da EJA, a

tabela abaixo demonstra o resultado obtido com os professores.

Quadro 07 — Problematicas na Escola ao Ensino da EJA

Respostas Quantidade %

Falta de estrutura fisica e material
B) falta de recursos materiais
C) falta de estrutura
E) falta de estrutura basica para o funcionamento
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) falta de infraestrutura e material didatico

N) ndo oferece estrutura e material didatico para EJA
0) néo oferece estrutura e material didatico para EJA
F) faltam técnicas (0s) na area e material proprio para a modalidade | 7 46.66

Falta de projetos para desenvolver o curriculo da EJA
A) falta de um curriculo especifico para EJA
D) falta desenvolver mais projetos
H) falta de projetos para minimizar a evaséo escolar
J) apoio da gestdo a projetos
K) intervencdo mais especifica em relagdo ao fazer pedagdgico.
M) dificuldade de inserir o aluno em projetos voltados para EJA.

6 40

G) nédo vé problemas
L) ndo respondeu 2 13.33

Nédo é suficiente estabelecer objetivos nem aprovar leis bem planejadas e bem
intencionadas. Falta primeiro conhecer a escola, os alunos, o curriculo e quais mecanismos
permitem a mudanca. A escola precisa se tornar atraente a esse publico, ter espacos
adequados, materiais didaticos, profissionais qualificados comprometidos, que tenha uma
politica de projeto pedagdgico que contemple a educacgéo de jovens e adultos.

Nesse sentido a EJA deve ter reconhecidas suas especificidades relacionadas a
frequéncia, carga-horéria desenvolvida nas disciplinas, sistema de avaliacdo, registros e
documentos apropriados, encaminhamento metodolégico especifico, que respeite o adulto
como tal, ndo o confundindo com a crianga. As atividades desenvolvidas devem ser
direcionadas aos adultos, assim também como a apresentacdo dos conteldos propostos e
assuntos discutidos.

Para Oliveira (2014) a escola precisa ser interessante uma experiéncia positiva, que
seja um motivo para o aluno da EJA sair de casa, sabendo que ira encontrar uma sala bem
climatizada, uma escola acolhedora, ou seja, frequentar a escola ndo deve ser algo chato e sim
prazeroso. A organizacdo da escola tem fundamental importancia na permanéncia dos alunos,
um bom funcionamento escolar necessita de uma harmonia entre gestdo, equipe técnica,
manuteng&o, limpeza e o comprometimento dos professores.

Outra questdo que vale se destacada é a criacdo de vinculos afetivos com a escola. Se a
equipe escolar estimular os alunos a gostarem da escola, eles terdo motivos para estudarem. A
escola € um lugar privilegiado para construcdo de conhecimentos e se os educandos se
apegarem a ela certamente terdo um futuro promissor.

No entanto a realidade das escolas apontada pelos professores de Historia participantes
desta pesquisa mostra um descontentamento quanto a falta de estrutura fisica e a falta de

materiais adequados para se desenvolver um ensino significativo aos alunos.
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A auséncia de desenvolvimento de projetos relacionados a EJA também apareceu
significativamente entre as problematicas citadas, isso demonstra que a gestdo escolar d&
pouco auxilio pedagogico aos professores; desta forma infere-se que esses educadores estdo
trabalhando sozinhos, fazendo suas atividades docentes sem estrutura fisica, com pouco

recursos didaticos apropriados a clientela.
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4- PRATICAS DOCENTES DO ENSINO DE HISTORA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS EM MACAPA

4.1 - AS PRATICAS DOCENTES PARA A EJA: HA DIFERENCA?

4.1.1 — Reflexdes sobre as praticas no ensino regular e na modalidade EJA

Os alunos da EJA cursam um estabelecimento de ensino que foi arquitetado para
criancas. No entanto, estes alunos ndo podem ter mesmo ensino articulados para a
aprendizagem das criancas, visto que historia de vida estd comecando, sendo que eles querem
a aplicacdo imediata do que estd aprendendo. Analogo a isso, apresenta-se ameacado e
temeroso. E necessario estimular autoestima, pois a sua “ignorancia” traz tensdo, angistia e
complexo de inferioridade. (GADOTT]I, 2007).

Nesse sentido, o docente precisa tomar formas de relacionamento diferenciadas. Com
os adultos deve haver a sensibilizacdo para ampliacdo de suas areas de interesse, ajudando-0s
a vencer todos os tipos de blogqueio como a timidez e a inseguranga. Nos jovens, que em
grande parte sdo portadores de frustracdes trazidas da escola regular, cabe ao professor
resgatar a imagem da escola e sua autoestima (LEMOS, 1999).

Sobre o ensino de Histéria na EJA, ao professor cabe a responsabilidade de
desenvolver um aprendizado que possa contribuir para a formacdo do pensamento critico e
reflexivo. O desafio do professor hoje diante de toda a modernidade tem sido maior, pois
carece diversificar as fontes utilizadas durante as aulas. (FONSECA, 2003).

Para tanto, o proprio planejamento é algo imprescindivel, nesse contexto. Dialogar
com o conhecimento da realidade vivida dos alunos, préaticas voltadas a reflexdo critica do
conhecimento histérico reque planejar a fim de articular essas interacbes para aprendizagem
dessa clientela.

Conforme Schimidt (2002) no espaco em sala de aula € que docentes e discentes
travam embates, em que o professor torna os conhecimentos histéricos explicitos e a
possibilidade de guia dos saberes, e a0 mesmo tempo aberto aos problemas e opinides de seus
alunos. Acrescenta ainda, que € na aula que o professor mediante o conhecimento
internalizado, pode oferecer aos alunos a apropriacdo dos saberes historicos existentes através
de atividades. Portanto, a sala de aula ndo é apenas um espaco de transmisséo de informacdes,
e sim de relacédo dos interlocutores que constroem sentidos.

Assim, ensinar ndo é apenas transferir conhecimentos, porem dar aos alunos a

possibilidade de construir tais conhecimentos (FREIRE, 1996). O professor apresenta 0s
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contetidos, contudo ndo é suficiente que sejam apenas estes ensinados mesmo que bem
ensinados. Deve haver a conexdo com a realidade humana e social vivida. E necessério que 0s
alunos se reconhecam nas ideias e atitudes que o professor lhes mostrou. (CAPORALINI,
1991).

Para o ensino na EJA, essas afirmacdes se tornam claras, na medida que a diversidade
de identidade, acoplada na propria idade dos discentes em uma mesma turma determinam
realidades diferentes. Entdo a preocupacdo para essa modalidade abarca o sentido de como
promover um ensino baseado nas praticas docentes em que se encontram muitas experiéncias
e realidades distintas num mesmo ambiente, que é a sala de aula.

O método, todavia, é estritamente necessario, na medida que, na EJA, pois como
ressaltado anteriormente, trata-se de instruir pessoas ja dotadas de consciéncia ja formada. O
que se pode afirmar que isso € um problema mais dificil que na educacdo infantil. A
proposito ainda das metodologias a serem utilizadas, Vieira Pinto, (1997) assegura que nédo
deve ser imposto ao aluno, mas sim criado por ele no convivio do trabalho educativo junto ao
professor:

O conteldo da instrugdo ndo deve ser imposto e sim proposto pelo professor como
adequado as etapas do processo de autoconsciéncia crescente do aluno, e justificado
como o saber corrente (nos diversos ramos das ciéncias) pelas possibilidades que

oferece de dominio da natureza, de contribuicdo para melhorar as condi¢Ges de vida
do homem (VIEIRA PINTO 1997, p. 87).

A atuacdo do docente neste processo implica em sua percepc¢do critica da realidade e
na busca de caminhos e formas de organizacdo e execucdo dos trabalhos pedagdgicos. Uma
analise e selecdo dos conteudos a serem transmitidos devem ser feitas e cabe ao professor o
esforco de capacitacdo continua, de modo a cumprir o seu papel dentro da sala de aula
(CAPORALINI, 1991).

4.1.2 Planejamento e prética dos docentes de Historia na EJA em Macapéa

Na formacdo docente, algo fundamental é a reflexdo da pratica. Como afirma Paulo

13

Freire em Pedagogia da Autonomia: “... ¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” (FREIRE, 1996, p.39). O professor dispoe de
materiais didaticos, porém ndo pode se atrelar somente nisso, necessita de trazer novas fontes

e novas metodologias para a sala de aula.
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O préprio planejamento, que ndo se propGe a ser individual, como muito se tem visto
nas escolas. O planejar, para que a préatica docente seja de forma efetiva, abarca um conjunto

de individuos que fazem parte do corpo escolar.

Quadro 08 — Planejamento da Disciplina de Historia na EJA

Respostas Quantidade %

Sim. De forma conjunta com a escola
C) sim. Planejamento visando as especificidades da EJA.
E) sim. Planejando projetos interdisciplinares que visem a valorizacao,
interesses e as necessidades dos alunos.
H) sim. O planejamento é feito de maneira a ndo desvalorizar os
conhecimentos, experiéncias, a cultura e identidade deste publico.

Sim de forma individual
M) sim, na etapa que atua busca o plano de curso e seleciona o
conteudo para as aulas de histdria na EJA.
B) sim, mas ndo informou como ocorre.
D) sim, mas ndo informou como ocorre.
F) sim. Porém é feito individualmente por disciplina.
G) sim. Seguem programas e livros de educagéo de jovens e adultos.
I) ocorre planejamento de curso e atividades pedagdgicas.
K) sim, no entanto acredita que deveria ter um planejamento integrado
entre coordenacdo pedagogica, corpo docente e alunos.
L) sim. 8 53.33

Néo
A) néo
N) ndo, planeja levando em consideragdo temas importantes para a
EJA.
J) ndo. O professor que planeja suas aulas.
0) néo, planeja de forma individualmente.

4 26.66

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

Em relacdo ao planejamento escolar voltado a EJA, os dados colhidos demonstram
que esta atividade tdo importante ao fazer pedagdgico acontece de forma a envolver os atores
gue administram a escola em uma pequena parcela (3), infere-se que nestes educandarios a
educacdo voltada a jovens e adultos se desenvolve proporcionando o alcance os objetivos
tracados do ensino de Historia de maneira mais concreta e eficiente.

O destaque quanto a questdo sobre planejamento escolar para EJA, sdo as respostas de
08 docentes de Histdria que afirmaram realizar seus planejamentos de forma individual,
porém, anseiam pela colabora¢do de todos como afirma o professor K “sim, no entanto
acredito que deveria ter um planejamento integrado entre coordenacdo pedagogica, corpo

docente e alunos”. Este relato demonstra a necessidade que os professores de Historia
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enfrentam nas escolas macapaenses quanto a ajuda que precisam para realizar o melhor
planejamento destinado ao ensino desta disciplina tdo importante para a formagéo dos alunos.

Ao analisar a importancia do planejamento na EJA, torna- se necessario conhecer o
que diz Haydt (2006, p.94) ao afirmar que a acdo de planejar ¢ “(...) analisar uma dada
realidade refletindo sobre as condicdes existentes e prever as formas alternativas de acdo para
superar as dificuldades ou alcangar os objetivos desejados”. Nesse sentido o planejamento ¢é
fundamental para a eficacia do trabalho docente, pois ele norteard toda a acdo em sala em
detrimento das metas elencadas. Um planejamento feito com dedicacdo e respeito as
peculiaridades da clientela atendida, resultard no sucesso de todos os envolvidos, no que cerne
0s objetivos tragados pelo professor, como também, na aprendizagem de seus alunos.

Para tanto, é fundamental antes e durante a constru¢do do planejamento, ter o contato
com seus alunos para pontuar as necessidades daquela clientela, assim como menciona
Gandin (1997, p.31) quando diz que “se nao se conhecer a realidade, ndo se pode realizar um
diagnostico”. Assim, o primeiro contanto em sala serd importante para identificar as
principais caracteristicas de seus alunos, podendo, a partir desse momento, planejar seu
trabalho tendo como foco o diagnostico inicial identificado.

Nessa perspectiva, além de fazer um diagnéstico do que se vai planejar, é
imprescindivel também que o professor construa um plano flexivel, capaz de manter a atengdo
e o prazer dos alunos da EJA pelos estudos, haja vista, a diversidade sociocultural que essa
modalidade disp&e na escola.

Por conseguinte, ndo basta somente um planejamento diagnéstico e flexivel, mas
também torna- se importante que o docente desenvolva em sala de aula um curriculo
interessante, lGdico e intrinseco a realidade dos alunos da EJA, cuja finalidade principal sera

fomentar a aprendizagem de um conhecimento que pertenca a sua historia.

Quadro 09- Projetos desenvolvidos nas escolas

Respostas Quantidade %

A) sim. Alfabetizacdo e letramento na EJA.

C) sim. Cultura amapaense.

E) sim. Cidadania, ética, empreendedorismo e de socializacao.

F) sim. De combate as drogas e culturais.

H) sim. Todavia ndo especificamente para EJA, os projetos englobam
todas as turmas da escola.

I) sim. Cinema na escola, feira cultural, mostra pedagdgica e outros.

K) pequenas atividades voltadas para amostra pedagdgica.

7 46.66

B) sim. Mais ndo informou qual.
D) sim. Mais ndo informou qual.
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G) sim. Mais ndo informou qual. 3 20

J) ndo

L) ndo
M) néo
N) ndo
0) ndo 5 33.33

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

O trabalho por projetos propde uma variedade de praticas educativas, possibilita a
cooperacdo entre os grupos, desperta a curiosidade e o interesse dos alunos, sugere um guia
aberto de intervencOes educativas, oportunizando ao aluno desenvolver a capacidade de
estabelecer relagOes e interpretar os conhecimentos que se encontram nas experiéncias, o que
possibilita desenvolver a competéncia comunicativa e a competéncia gramatical ou linguistica
nos alunos (TRAVAGLIA, 1997).

O trabalho por projetos na EJA é uma proposta que oportuniza uma aprendizagem
centrada na problematizacdo da realidade dos alunos que deve ser objeto de pesquisa do
interesse dos discentes e dos docentes.

Desenvolver projetos facilita a interdisciplinaridade, assim como favorece a
aprendizagem significativa, favorece a superacdo de conflitos individuais e coletivos e
valoriza 0 que é comum aos grupos, no entanto para desenvolver uma politica educacional
voltada a construcdo e execucdo de projetos nas escolas sdo imprescindiveis uma equipe
escolar comprometida com este fazer pedagogico que trabalhem coletivamente desde o
compartilhamento das ideias até suas execucdes.

Para Carvalho (2004), os projetos de trabalho sdo ferramentas pedagégicas que
objetivam a sintonizar o cotidiano escolar e o curriculo as grandes preocupacfes sociais
contemporaneas, tornando a escola um espaco sociocultural dinamico e atualizado com o0s
movimentos da sociedade.

A realizacdo de projetos nas escolas de Macapa acontece em vérias tematicas, no
entanto poucos sdo exclusivos aos alunos da Educacdo de jovens e adultos, alguns até
excluem a participacdo dessa clientela, nota-se essa situacdo nas respostas do grupo que disse
“sim. Mais ndo informou qual”, ou seja, nessas escolas acontecem projetos mais nao
envolvem a participagdo de alunos da modalidade de jovens e adultos demonstrando assim a
exclusdo presente em diversas instituicdes de ensino macapaenses.

A realidade escolar quanto ao desenvolvimento de projetos voltados a EJA nas escolas
macapaenses carece de uma maior atengdo visto da importancia de se trabalhar com tal fazer

pedagdgico devido sua abrangéncia que pode alcancar de maneira significativa um grande



51

quantitativo de educandos. Para que essa situagcdo possa acontecer de maneira mais efetiva
torna-se importante a acdo da escola incentivando, auxiliando, planejando e executando

atividades de projetos que tratem da realidade latente dos envolvidos no cotidiano.

Quadro 10 — Sobre o livro didatico — entre contetdo e material didatico

Respostas Quantidade %

E) existe e fazem paralelo entre passado e presente e futuro e dai
“preparando” o individuo para mudangas.

F) sim. Estdo organizados com leituras direcionadas a questdes sociais,
e temas geradores.

G) sim. Sdo direcionados de acordo com plano de curso.

H) sim, no entanto os contetdos sdo fragmentados e precisa utilizar
outros recursos para trabalhar os conteudos.

I) sim. Mas precisam ser adaptados a cada realidade das turmas

J) sim. Mas séo complexos e com referéncia a grandes personagens
historicos.

K) alguns conceitos relacionados a cidadania, meio ambiente,
economia, sociedade.

M) Sim. Nos livros disponibilizados pelo estado na disciplina de
Histdria os conteidos vém distribuidos por temas.

N) sim. Existe uma variedade de livros de histria mais especificos para
EJA e os conteudos sdo disponibilizados por temas.

O) sim. Distribuidos por temas, porém carecem de uma adaptacdo para
realidade dos alunos. 10 66.66

B) ndo utiliza livro didatico que a escola oferece, pois ndo tem bom
conteudo.

C) ndo ha livro didatico suficiente, faz adequacao de material de acordo
com a necessidade.

D) trabalha com apostila no momento 3 20
A) nédo
L) ndo respondeu 2 13.33

Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

O livro didatico é um instrumento importante nas escolas e muito utilizado, conforme
as 10 respostas é comum entre a maior parte dos professores a sua utilizacdo para ensinar
Histdria. Deve-se atentar a esse fato, pois um ensino atrelado somente ao livro didatico pode
comprometer o conhecimento como um todo, e os professores devem buscar incrementar
textos complementares para que o ensino de Histéria ndo seja fragmentado, ou seja, o livro
didatico deve ser mais um entre varios recursos que o professor de histéria pode utilizar para
desenvolver um ensino significativo aos seus alunos.

O Ministério da Educacdo (MEC) atraves do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), antes de enviar as escolas do Brasil os livros didaticos realizam avaliagdes do
conteddo das obras em busca de erros conceituais, isso faz com que, nesse sentido, os livros

didaticos de Histdria estejam melhores atualmente. Os livros seguem os curriculos das redes e
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os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que orientam as disciplinas e 0s conteudos a ser
apresentados na escola.

Mesmo com muitos saberes diversos nos sites e programas de TV a disposicdo dos
alunos, Bittencourt (2014) afirma que o livro didatico tem a funcdo de sistematizar o
conhecimento escolar, cabe a escola reunir e organizar essas informacoes, se valendo do que
esse material impresso contém, além do conhecimento apresentado pelos jovens e adultos.

N&o é pertinente o livro didatico ser o unico guia dos fazer pedagogico em sala de
aula, ele deve ser significativo na aprendizagem na forma de seu uso, ou seja, deve ser na
préatica docente mais um dos recursos possiveis para os estudantes e ndo somente o Unico, ja
que o professor necessita selecionar que contelidos sdo significativos ao educandos. Outra
situacdo observada em relacdo ao livro didatico encontrado nas escolas é a falta de contetdos
regionalizados que privilegiem a historiografia das diferentes regides brasileiras.

O que se notou é que o livro didatico ndo perde o posto de material pedagdgico mais
utilizado na histéria da Educacdo. Além de ser um objeto usado pelos estudantes, ele serve ao
professor e ja fez (e ainda faz em alguns lugares) o papel de curriculo, fonte de informacéo
para o planejamento de aulas e até de orientador da pratica docente. Tudo isso sem nunca

deixar de ser ideoldgico Bittencourt (2014).

Quadro 11 — Metodologia dos professores de Histéria na EJA

Respostas Quantidade %

Aulas expositivas, dialogadas e anélises de fatos histdricos via
video e tecnologias

A) aulas expositivas, videos aulas, trabalhos em grupos,
B) video aula, textos didaticos, e pesquisa na internet.
D) produgdo de texto
E) leitura, interpretacdo, projetos e as tecnologias.
1) aulas expositivas, anélise de textos, exibicdo de filmes, debates em
sala de aula.
G) discussdes de ideias, reflexdes de ideias.
H) assume papel de mediador, optando pelo dialogo, analisando os
fatos de forma critica e realizando conex&o com a realidade do aluno.
J) pesquisa, producéo de textos, elaboracdo de atividades e discusséo
em sala de aula.
K) estudo de caso, exposicdo de contetdos e sua aplicacdo em uma
realidade concreta e utilizacdo de bibliografias afins.
L) aulas dialogadas, dindmicas em grupo, projetor multimidia, e
filmes.
F) leitura, interpretacdo, reflexdes, analise, apresentacao de temas.
N) aulas expositivas e seminarios
M) pesquisas que envolvam oralidade, compreensédo da atualidade e | 13 86.66
observacao e comparacao de fatos historicos.

C) uso do livro didatico, resumos, uso do quadro.
O) trabalho com assuntos no quadro, atividades escritas, seminarios.
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| [ 2 | 13.33 |
Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

As respostas para essa questdo demonstrou que ha variadas formas de utilizacdo de
técnicas pedagogicas pelos professores para ministrarem suas aulas (expositivas dialogadas
e/ou com uso de recursos audiovisuais), a transposi¢cdo da sala de aula para além das paredes
da escola, através de pesquisas como estudo de caso, e a discussdo dos conteudos através de
seminarios, producdo de textos, e até mesmo a reproducdo do livro didatico sdo exemplos
praticos que indicam as concepgdes pedagdgicas dos professores. Entdo hd a presenca de
diferentes metodologias de ensino sendo praticadas pelos professores de Historia nas escolas
macapaenses.

Vejamos Reis etal (2012) afirmam que métodos de ensino dividem-se em tradicional e
moderno, sendo, o construtivismo (Jean Piaget) um dos mais difundidos, no entanto, existem
varias propostas: progressista, tecnicista, montessoriana e renovada.

No método tradicional o professor transmite o0 conhecimento para o aluno que recebe
de forma passiva, apenas ouvindo, memorizando e repetindo (SILVA, 2002). A organizacao
da sala de aula é voltada para o professor, o conteudo € subdividido para facilitar a
aprendizagem e todos os alunos aprendem ao mesmo tempo (HOEHNKE, LUTZ, 2005, apud
reis, 2012).

No método construtivista, o aluno atua de forma ativa durante o processo de troca de
conhecimentos. O professor atua como um lider, organizando os grupos e sugerindo possiveis
solucBes, mas, é o0 aluno que decide qual caminho seguir, baseando-se na pesquisa e discussao
do conhecimento exposto pelo professor (HOEHNKE & LUTZ, 2005).

Na teoria de Piaget é destaque o papel do professor, sendo este o mediador do
processo de aprendizagem da crianga, isto €, ele é quem vai propiciar a interacdo entre 0s
alunos e entre ele e seus alunos. Apesar de 0 método construtivismo ser tdo comparada ao
método tradicional, Piaget elabora uma teoria de conhecimento e ndo um método de ensino. O
construtivismo ndo é exatamente uma metodologia e sim uma postura em relacao a aquisicdo
do conhecimento (LEAO, 1999).

Para Saviani, (2007), as concep¢des da educacdo podem ser divididas em duas grandes
tendéncias: as concepcdes pedagogicas que ddo prioridade a teoria sobre a prética
(tradicional) e a segunda tendéncia compGe-se das concepc¢des que subordinam a teoria a
pratica e, no limite, dissolvem a teoria na pratica (moderna), a qual envolve as teorias da

aprendizagem.
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O professor deve aproximar o aluno do contetido, sem idealiza¢6es, demonstrando que
s80 as pessoas comuns que fazem o movimento da historia, (CAINELLI, 2010). Desta forma
cada professor deve contribuir para a constru¢dao do conhecimento de seu alunado, fornecendo
conteddos para raciocinar, ensinando a raciocinar, a criticar. Neste sentido (SCHMIDT,;
CAINELLLI. 2009) afirmam:

O professor de Histéria ajuda o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias para aprender a pensar historicamente, saber-fazer, o saber fazer bem,
langcando os germes histéricos. Ele é responsavel por ensinar ao aluno como captar
as diversidades das fontes e dos pontos de vista histdricos [...] Ensinar Historia passa
a ser, entdo, dar condi¢des ao aluno para poder participar do processo de fazer o
conhecimento histérico.

Cada professor deve necessariamente ter um conhecimento solido ndo total porque
isso é praticamente impossivel, porém, precisa dominar 0 maximo possivel de conhecimento
sobre o patriménio cultural da humanidade (BERUTTI; MARQUES, 2009).

Para tanto Bezerra (2010) afirma que ja:

H4 propostas diferenciadas, em que os contetdos organizados tendo com referéncia
temas selecionados ou eixos tematicos, esperando-se maior liberdade e criatividade
dos professores. A organizacdo e selecdo com base em uma concepg¢do ampliada de
curriculo escolar foram assumidas de forma mais sistematizada e aprofundada nas

propostas, ja amplamente conhecidas, dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

O professor deve identificar as especificidades em relacdo a sua turma de EJA, assim
como a diversidade e a complexidade desse publico, “desta forma fica mais facil a
organizacao dos contetdos a serem trabalhados na sala. E lancar Mao de varias formas de se
trabalhar os contetidos historicos” (SILVA; p.21, 2012).

Schimidt e Cainelli (2009, p.18) apontam que os contetdos dentro das tendéncias

atuais do ensino da Historia no Brasil devem procurar a:

Recuperacéo da historicidade do conhecimento histérico, do contetdo historico
como produto de saber-fazer especifico. Novas possibilidades de organizacéo
curricular para o ensino da Histdria, como a histéria tematica e o ensino por
conceitos. Valorizacdo do conteldo e de visfes plurais e criticas da Historia.
Incorporacédo de novas producGes de historiadores.

Para as autoras acima “neste sentido aprender historia ¢ discutir evidéncias, levantar
hipoteses, dialogar com os sujeitos, 0os tempos e os espacos histdricos. E olhar para o outro em
tempos e espagos diversos” (SCHIMIDT E CAINELLI 2009, p.20).
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Portanto estudar as mulheres, 0s negros, 0s operarios, os indios, entre outros é de
fundamental para se procurar entender a exclusdo que muitas vezes o proprio aluno é
submetido. Estudos assim devem transpor o ambiente universitario, e se tornar mais frequente
nas salas de aula da educacdo basica. Karnal (2005) enfatiza que:

E necessario, portanto, que o ensino de Historia seja revalorizado e que os
professores dessa disciplina conscientizem-se de sua responsabilidade social perante
os alunos, preocupando-se em ajuda-los a compreender e — esperamos- a melhorar o
mundo em que vivem. Vejamos um professor mal preparado e desmotivado ndo
consegue dar boas aulas nem com o melhor dos livros, ao passo um bom professor

pode até aproveitar-se de um livro com falhas para corrigi-las e desenvolver o velho
e bom espirito critico.

Outro fator importantissimo que contribui na formagdo do aluno da EJA, por exemplo,
¢ a préatica do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e o ensino da cultura indigena, estes
temas foram incorporados a base nacional comum e tornaram-se obrigatérios. Segundo
(SILVA; PORTO, 2012), apo6s lutas intensas de movimentos sociais desde a década de 70,
movimentos organizados de trabalhadores, mulheres, negros, indios, homossexuais, lutaram
intensivamente pela afirmacdo de sua identidade e cultura. Como resultado dessas lutas em 9
de janeiro de 2003, a lei 10.639, foi sancionada determinando a inclusdo da “Historia e cultura
Afro-brasileira” nos curriculos das redes de ensino brasileira.

Freire (1996) sugere a utilizacdo de temas geradores ou palavras geradoras que sdo do
interesse dos alunos estudarem, partindo de um tema gerador o professor juntamente com 0s
alunos travam embates, onde o professor torna 0s conhecimentos histéricos explicitos e toma
a possibilidade de guia dos saberes e a0 mesmo tempo aberto aos problemas e opinides de
seus alunos. E na sala de aula que o professor mediante o conhecimento que possui, pode
oferecer aos alunos a apropriacdo dos saberes historicos existentes através de atividades. A
sala de aula ndo € apenas um espaco de transmissdo de informacdes, mas sim de relacdo dos
interlocutores que constroem sentidos (SCHIMIDT, 2002).

Para que o0 ensino de Histéria ganhe ainda mais credibilidade junto aos alunos da EJA
e seja atraente pode ser realizado com estudos em fontes como pinturas, imagens,
depoimentos, cartas, filmes, mdsicas, documentarios, analise de pecas teatrais, poemas,
utilizacdo da internet.

Como sistematica permanente da acdo educativa € importante que os professores
realizem diagndsticos sobre como os alunos estdo compreendendo os temas de estudo e
identifiquem quais os procedimentos e atitudes que favorecem a compreensdo dos temas em

dimens0es histdricas. Nas situacdes de intervencdo pedagogica, pode propor questionamentos,
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orientar pesquisas, confrontar versdes histdricas, desenvolver trabalhos com documentos,
realizar visitas e/ou estudo do meio, fornecer novas informagfes complementares e/ou
contraditérias, promover momentos de socializagdo e debates, selecionar materiais com
explicacbes, opinides e argumentos diferenciados e propor resumos coletivos (BRASIL,
1998).

4.2 - FORMAGAO, QUALIFICAGCAO E EXPERIENCIA DO PROFESSOR DE
HISTORIA DA EJA

No tocante a formacao, todos os professores sdo formados na area de Historia. Além
disso, a maioria possui especializacdo. O que é interessante observar, é em relacdo a formacéo

continuada em relagéo a EJA.

Gréfico 01 — Participacdo em formacdo continuada na area de EJA ofertada pela
secretaria de educacao estadual.
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Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

E essencial que na Educacio de Jovens e Adultos (EJA) a formacio inicial e
continuada do professor de Historia, seja um dos caminhos para a superacdo de préaticas
conteudistas, tradicionais e excludentes dentro das escolas que oferecem essa modalidade de
ensino. Esse espaco de formacdo deve ser, na verdade, momentos de trocas, socializacéo, e
construcdo de material pedagdgico, espaco que o professor tem oportunidade de aprimorar a
consciéncia critica de sua acdo. Além disso, é durante esses encontros que o docente se
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apropria ou rever teorias que irdo fundamentar a praxis, garantindo, a efetivacdo do direito
dos jovens e adultos em ter uma educagdo que considere suas necessidades. Para Freire
(2006), o professor sO estara a altura de sua tarefa como educador quando ndo negligenciar a
sua formacdo. Diante dessa discussao, percebe-se a importancia das acdes das instituicdes
mantenedoras dessa modalidade de ensino com relacdo a formagdo continuada de seus
professores.

Verificou-se que a Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa ndo tem conseguido
envolver os professores e nem promover encontros de formacdo continuada. Logo é
necessario, entdo, que a SEED/AP realize com mais frequéncia encontros nesta perspectiva,
instigue a participacdo dos docentes e planeje acGes em relacdo a encontros para docentes de
todas as disciplinas que trabalhem com a Educacdo de jovens e adultos ndo sé no municipio
de Macapa, mas, em todo o Estado do Amapa.

Sampaio (2010) afirma que na histéria da EJA no Brasil a formacdo continuada de
docentes ndo recebe destaque importante, deixando essa modalidade de ensino em segundo
plano, para a autora a EJA sempre foi considerada pelo Estado um apéndice do ensino regular
para a qual tudo serve, ou seja, para executar o ensino para os jovens, adultos e idosos bastaria
fazer algumas adaptagBes, improvisar salas e até mesmo professor, portanto, ndo tem
necessidade de qualificar, preparar e formar continuamente profissionais.

O professor é o mediador entre o aluno e o conhecimento e responsavel por essa
relacdo de aquisi¢do/construcdo. Esta tarefa impde desafios permanentes aos docentes e isso
quer dizer que o investimento na formacdo continuada € fundamental para que eles estejam
permanentemente pensando sobre o seu fazer, buscando respostas, sempre provisorias, para as
questBes que a prética cotidiana traz (SAMPAIQ, 2010).

Na qualificacdo de docentes para desenvolver atividades para EJA deve haver algumas
especificidades em relacdo a como trabalhar com esse publico jovem, adulto, trabalhador.
Paulo Freire (1996) enfatiza que o professor deve ter compromisso ético com seu fazer e com
seu aluno. As ideias de democracia, conscientizacdo, transformacdo, didlogo, respeito ao
aluno e de educagdo como intervencdo na realidade estdo pautadas nesse compromisso e sem
ele ndo podem ser colocadas em pratica. Ribeiro (1999) enfatiza o conhecimento das
necessidades de aprendizagem caracteristicas da idade adulta e da condigéo de trabalhadores e
0 desenvolvimento da capacidade de atuar com novas formas de organizacdo do espaco-
tempo escolar sdo tarefas essenciais aos professores e professoras das diversas disciplinas que

fazem parte do curriculo da EJA.
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A formag&o continuada proporciona um esfor¢co de compreender melhor a préatica do
ensino e seu contexto, desta forma os profissionais envolvidos com a educacdo de jovens e
adultos ao participarem destes momentos poderdo tentar realizar um fazer pedagdgico de
maneira mais satisfatorio para eles profissionalmente assim como para os discentes. A
formagéo continuada possibilita o desenvolvimento de proposta para o ensino em diferentes
concepcOes, ampliando horizontes, atualizando, investigando e coligando as varias ciéncias de
estudo.

Teoricamente a escola é o local e possui 0 momento para a conquista da cidadania e
preparacdo para o mercado de trabalho, mas precisa ser flexivel e dindmica e ofereca meios de
educacdo que proporcione aos cidaddos conhecimentos compativeis para que estes
transformem suas vidas positivamente, no entanto precisa contar com profissionais
qualificados de acordo com a area de atuacdo, mas 0 que se percebe na conjuntura das escolas
macapaenses, € que estas ndo desenvolvem e ndo incentivam seus profissionais a participarem
de cursos de formagdo continuada, ou seja, enquanto a sociedade vive num momento de
transformacdes constantes as escolas ficam obsoletas e desinteressantes.

Diante disto é fundamental que o Estado, a escola, ou melhor, as pessoas que a
compdem discutam e repensem a sua forma de atuacdo e a qualificacdo dos profissionais
envolvidos no processo de ensino, pois como afirma Sampaio (2010, p.13) a tarefa de ensinar
impde desafios permanentes aos docentes e isso quer dizer que o “investimento na formacao
continuada € fundamental para que eles estejam permanentemente pensando sobre o seu fazer,

buscando respostas, sempre provisorias, para as questdes que a pratica cotidiana traz”.
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Graéfico 02 — Qualificacdo do professor de Historia
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Fonte: Pesquisa de campo — Entrevista com os docentes de Historia da EJA

A qualidade do educador e dos métodos utilizados na educacdo de jovens e adultos
influencia na permanéncia ou ndo do aluno na escola. Para que o educador de jovens e adultos
possa contribuir de fato com um aprendizado significativo, deve estar preparado para atender
esses alunos em todas as suas especificidades; ele deve conhecer cada um deles, por mais
dificil que seja e partindo dai, relacionar o contetdo a ser ministrado com o cotidiano e a
realidade social de cada um, considerando suas expectativas por melhores condi¢Ges de vida
de trabalho e de satisfacdo pessoal, pois muitos educandos tém talentos (culinaria, costura,
pintura, poemas e versos etc.) (BONETE; STREMEL, 2011).

Mesmo diante de tantas dificuldades é possivel ao educador incentivar esses talentos
através de dindmicas por meio de uma brincadeira. Embora ainda hoje existam muitos
preconceitos em relacdo ao uso de dinamicas na educacdo de jovens e adultos, é cada vez
mais comum o seu uso em sala de aula.

O educador deve estar sempre adotando atitudes positivas para ajudar o jovem e o
adulto para o fortalecimento da autonomia, é também funcdo do educador educar para saude,
levando em conta todos os aspectos envolvidos na formagdo de hébitos e atitudes que
acontecem no cotidiano educacional focalizando os problemas de salde e assim dando
sugestdes e orientacbes de como se prevenir e de como reconhecer o0s sintomas e
consequéncias dos diferentes tipos de doencas, visando a minimizacdo de seus efeitos
(MELO; RODRIGUES, 2011).
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Assim compete ao professor se qualificar na busca de dominar e utilizar metodologias
que possibilitem ao aluno a oportunidade de alcancgar a consciéncia critica instruida de si e do
mundo. O ensino de Histéria € complexo e ao professor cabe a responsabilidade de
desenvolver um aprendizado que possa contribuir para a formacdo do pensamento critico e
reflexivo. O desafio do professor hoje diante de toda a modernidade tem sido maior, pois
necessita diversificar as fontes utilizadas durante as aulas (FONSECA, 2005).

E principalmente realizar a reflexdo de sua pratica, Paulo Freire destaca que “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.”
(FREIRE, 1996, p.39).

Foi possivel notar que individualmente a maioria dos docentes se sente qualificada
para atuar na modalidade de Jovens e adultos, no entanto o quantitativo de respostas negativas
demonstra a sinceridade e pontualidade nas respostas. Nos dias atuais construir a formacéo de
educador requer a luta pela valorizagdo profissional no sentido de oferecer melhores
condi¢des de trabalho e remuneragdo; sobre isto Geraldi (1998, p. 92) fala que: “O estado
oferece ao professor condi¢cbes minimas de trabalho e remuneracdo, mas exige deste
dedicacdo, desenvolvimento e motivacdo maxima dentro de um projeto politico nem sempre
explicito”. Além disso, existe o fato que alguns professores trabalharem em mais de uma

escola para cumprir carga horéria ou no segmento privado para complementar a renda.

CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia de Historia no Brasil sempre enfrentou desafios ligados a questdo de como
envolver o aluno no contexto da matéria e de como chamar a sua atencdo e motiva-lo a
interagir com os contetidos desenvolvidos.

No caso do ensino de Historia, historicamente passou por momentos de alinhamento
com correntes de pensamento europeu, o que forcou os educadores da disciplina a aplicar
conteddos voltados a uma visdo eurocéntrica, que acabou colaborando com interesses do
governo em promover uma educacdo de cunho nacionalista.

Entdo varios desafios s@o enfrentados ao longo do ensino brasileiro referente ao ensino
de Histdria, pode-se citar a exclusdo desta em virtude do surgimento da disciplina de Estudos
Sociais uma concorrente de conteudos aliados aos interesses do governo, e que ameagou e
deixou fragilizado o ensino de conteudos historico dentro das salas de aula brasileiras.

Somente depois de muita luta e com o surgimento de associa¢des voltadas ao ensino de
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Historia é que surgiram novas perspectivas de pesquisas e docéncia desta disciplina
incorporando temas e préticas coletivas, vividas no cotidiano dos brasileiros.

A nova LDB (Lei n. 9394/96), a criacdo dos PCNSs, assim como das diretrizes
curriculares nacionais para educacdo de jovens e adultos foram passos de grande relevancia
pela melhoria dos curriculos de Histdria no Brasil.

No tocante a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, é executada desde o periodo
colonial, a principio com carater catequético, passando por periodos de assistencialismo para
enfrentar o analfabetismo nas primeiras décadas do século XX, depois para ofertar mao de
obra para a industria brasileira e da oportunidade de acesso ao voto. Atualmente com a
vigéncia de politicas publicas voltadas para a EJA, com as fungdes reparadora, equalizadora e
qualificadora esta modalidade vem se desenvolvendo dentro das escolas, nas salas de aulas,
em diversos municipios brasileiros, no entanto professores encontravam varios desafios para
desenvolver o ensino de Historia, e no municipio de Macapé capital do Estado do Amap4, nao
escapa a essa situacao.

Para tratar do ensino de Historia a educacao de jovens e adultos apresentou-se nesta
pesquisa a seguinte problematica: Que desafios sdo encontrados no ensino de Historia nas 32 e
42 etapas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental no municipio de
Macapa?

Para se chegar aos resultados diagnosticaram-se os desafios na pratica do ensino de
Histdria para a Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Macapa capital do Estado do
Amapa. E de forma especifica demonstrar os desafios enfrentados pelos docentes na aplicacédo
do ensino de Histéria para a EJA no ensino fundamental, identificar as problematicas que
impossibilitam a produgdo do conhecimento pelos alunos na sala de aula na modalidade
pesquisada e buscar propostas metodoldgicas que favorecam o ensino, a aprendizagem e a
construcdo de conhecimentos através dos contetdos de Histdria.

Diante da problemaética pesquisada os resultados alcancados de acordo com 0s
objetivos tracados foram que h& a falta de preparacdo da maioria dos professores na
graduacdo nas universidades voltada a educacdo de jovens e adultos; nesta situacdo o estagio
supervisionado pode ser o contato direto com a clientela da EJA, mas torna-se fundamental
que no plano de curso na graduacdo de Historia contenha a especificidade para atender esta
modalidade; assim contribuindo de maneira geral com as politicas publicas de educacdo do

Brasil no tange a formacéo de professores.
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Apesar dessa falta de formacgdo na graduacdo a maioria dos professores de Histéria
demonstra conhecer conceitualmente a EJA como sendo uma modalidade de ensino especifica
que visa oferecer oportunidades de estudos aos individuos que ndo tiveram possibilidades de
acesso ou continuidade de ensino na idade propria. Os alunos apresentam diversidade
socioecondmica, sdo grupos sociais distintos, ou seja, sdo um publico heterogéneo que possui
niveis de conhecimentos, as mais diversas realidades de vida e que tem anseios diferenciados,
uns ha um tempo sem estudar e apresentam déficit de aprendizagem, outros Jovens
desmotivados desinteressados e egressos do Ensino Fundamental.

Os professores participantes desta pesquisa destacaram que 0s motivos para trabalhem
com a Educacédo de jovens e adultos foram por determinagéo da escola, demonstrando assim
um descompromisso das instituicGes com o ensino de Histdria a seus alunos, pois nao é
levada em conta a qualificacdo do professor para atuar com estes discentes, no entanto ha uma
parcela de professores que se identificam com a modalidade e veem novas possibilidades de
aprendizado na profissdo. Destacaram ainda que os grandes desafios no ensino e
aprendizagem de Historia sdo dificuldade de escrita e leitura dos alunos, auséncia de
efetivacdo de politicas publicas para EJA, a heterogeneidade dos discentes dando énfase que
ha atualmente no municipio de Macapa uma grande quantidade de alunos jovens entre 15 e 17
anos, dentre esses 0 desinteresse em estudar € muito grande, falta de estrutura fisica e material
nas escolas, assim como a falta de projetos para desenvolver o curriculo da EJA.

Outra situacdo preocupante em relacdo ao ensino de Histdria relevante nesta pesquisa
trata-se da falta de um planejamento pedagdgico voltado especificamente para EJA, pois a
grande maioria dos professores realiza o planejamento de forma individual e a minoria de
forma conjunta com a escola o que compromete uma oferta de ensino de qualidade.

Quanto a projetos pedagodgicos, os resultados apontaram que apesar de haver o
desenvolvimento destes nas escolas macapaenses poucos sdo voltados para alunos que fazem
parte da EJA, e segundo informacdes dos professores os alunos sdo até excluidos de
participarem dessas atividades em algumas escolas. 1sso é preocupante, 0s projetos podem
melhorar o aprendizado ja estudar assim é uma proposta que oportuniza a aprendizagem
centrada na problematizacdo da realidade dos alunos que deve ser objeto de pesquisa do
interesse dos discentes e dos docentes. Ainda sobre a identificacdo de problematicas acerca da
producdo do conhecimento historico se notou que o livro didatico ainda é o material

pedagdgico mais utilizado no ensino de Histdria, no entanto, necessita ser uma fonte historica
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e ndo ser o curriculo. Deve ser fonte de informacdo para o planejamento de aulas e nédo
orientador da préatica docente.

Quanto a matriz curricular de Historia corresponde com as necessidades de
aprendizagem dos alunos, porém houve observacdes por parte de alguns professores que a
matriz ndo contempla aspectos regionais especificos da regido norte por exemplo. Entdo é
imperativo que a Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa promova e envolva 0s
professores em encontros de formac&o continuada e que sejam realizados com frequéncia, e as
escolas devem instigar a participacdo dos docentes, assim como planeje e execute acOes
objetivando a qualificagcdo para professores de todas as disciplinas que trabalnem com a
Educacdo de jovens e adultos ndo s6 no municipio de Macapa, mas, em todo o Estado do
Amapa para que construam uma matriz curricular que contemplem a historiografia
amapaense.

Aulas expositivas, dialogadas, analises de fatos historicos via textos de livros e
produzidos pelos alunos, uso de video e da internet, foram as variantes apontadas pelos
participantes da pesquisa referente a metodologias utilizadas nas aulas de Historia, de fato
mesmo notou-se a presenca de tracos pertencentes ao método conhecido como
tradicionalismo, assim como pertencentes ao construtivismo, e a pedagogia de Paulo Freire.
No entanto referente ao objetivo buscar propostas metodolédgicas ao ensino de histéria para a
EJA a conclusdo mais pertinente é a de que as metodologias a serem utilizadas ndo devem ser
impostas aos alunos e sim criadas por eles no convivio do trabalho educativo juntamente com
0 professor.

Apobs os resultados obtidos ao longo desta pesquisa tem-se mais uma colaboracéo a
reflexdo sobre os desafios da pratica pedagdgica do ensino de Histdria na EJA a partir da
visdo dos professores que atuam no municipio de Macapa. Além disso, pode fornecer
subsidios para a melhoria e efetivacdo ou criagdo de politicas publicas ajustadas as
necessidades dos sujeitos da EJA, melhorar e valorizar a qualificagcdo dos docentes que atuam
com esta modalidade,

O desenvolvimento deste trabalho de conclusao de curso oportunizou a este formando
0 contato direto com a realidade permeada de desafios, dificuldades permanentes e conquistas
alcancadas no ensino de Historia vivida pelos professores no municipio de Macapa; vale frisar
que o agente professor carrega consigo inimeras responsabilidades que poderiam ser sanadas

pelo estado ou pela familia.
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Sugere-se como um enfoque a ser seguido e complementar este estudo o
estabelecimento de um perfil aprofundado do aluno que frequenta a EJA em Macapa para que
a sua realidade seja o ponto de partida das acdes pedagogicas; que contribuam no repensar de
curriculos, na utilizacdo de metodologias e materiais didaticos adequados as suas
necessidades.

As problematizacdes e reflexdes sobre o ensino de Historia para a Educacdo de jovens
e adultos nas salas de aula macapaenses e de todo o Brasil podem e devem sofrer debates e
estudos. O presente trabalho buscou identificar alguns desafios sobre esse assunto, tendo a
esperanca que novas pesquisas possam ser construidas, assim como novos questionamentos e
realidades possam ser abordados nesse campo, dando visibilidade ao fazer pedagdgico dos
profissionais e educandos envolvidos nas realidades historicas da Educacdo de Jovens e
Adultos.
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APENDICE

Apéndice A — Questionario utilizado na coleta de dados junto aos professores de Histéria
para a 3? e 42 etapas do ensino fundamental.

QUESTIONARIO
Prezado professor (a),

O presente questionario tem por objetivo pesquisar O Ensino de Historia na
Educacdo de Jovens e Adultos: O Ensinar e os desafios da docéncia no Ensino
Fundamental no Municipio de Macapa-AP, para o desenvolvimento do trabalho de
conclusdo de curso do curso de Licenciatura e bacharelado em Historia da Universidade
Federal do Amapé-2004/1. Sua colaboragcdo é muito importante para o resultado desse
trabalho. Desde j&, agradecemos sua participacao.

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR (A)
1- Nome: Sexo: () Feminino () Masculino
2- ldade: () De 20 a 30 anos () De 31 a 40 anos () Acima de 40 anos
3- Escolaridade: () Superior completo () Especializacdo () Mestrado () Doutorado

4- Disciplina que atua: Ha quanto tempo vocé é professor?
QUESTOES:

1) Na sua formacéo inicial teve qualificacdo voltada para Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) () sim () ndo

2) Como vocé conceitua Educagédo de Jovens e Adultos (EJA)?

3) Qual perfil do alunado da EJA?

4) Que motivos levaram vocé a lecionar para EJA? E h& quanto tempo esta atuando nesta

modalidade?

5) Que desafios vocé encontra no ensino de Historia para a EJA?
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6) vocé percebe alguns problemas relacionados ao ensino da EJA? Quais?

No governo:
Na escola:
Professor:
Aluno:

7) Na escola que vocé atua ha planejamento especifico para o ensino da EJA? () Sim () Néo

de que forma?

8) A escola desenvolve projetos na modalidade de EJA? () Sim ( ) N&o Quais?

9) Nos livros didaticos de Histéria que vocé utiliza existem contetdos relacionados a
educacéo de jovens e adultos? De que forma?

10) Os contetdos da matriz curricular de Historia correspondem as necessidades de
aprendizagem dos alunos (as) da EJA? Por qué?

11) Ja participou de formacdo continuada na area de EJA ofertada pela secretaria de educacédo

estadual ou outro 6rgao? ()sim ()nédo

12) Os professores sdo incentivados pela escola a participarem de formacdo continuada em
relacdo ao ensino de jovens e adultos? () Sim () Néo

13) Que metodologias vocé desenvolve em suas aulas de Historia com seus educandos?

14) Que problemas vocé identifica nos educandos que invibializam a producdo de

conhecimentos Historicos?

15) Vocé se considera qualificado para atuar na EJA? Sim () Nao ()



