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DIDATICA DO ENSINO DE FILOSOFIA: um estudo sobre a universalidade da tradicio
filosofica e a particularidade de alunos e professores

Jonathan Rafael de Jesus da Silva®

Luciane Maciel da Silva?
RESUMO

Pretende-se neste artigo abordar 0s aspectos tedricos que norteiam a proposta de uma Didatica
do ensino de Filosofia, com énfase na tradicdo filosdfica, e desta forma refletir sobre as
estratégias que propdem a conjugacdo da universalidade do saber filoséfico com a
cotidianidade dos alunos. A metodologia adotada foi uma revisao de literatura, através de uma
pesquisa bibliografica em livros, revistas, periddicos e sites. Confere-se que ha varias
estratégias capazes de realizar a aproximacdo dos temas especificos da Filosofia, com o que
h& de mais peculiar na realidade dos alunos. Este binbmio universal e particular pode ser
menos conflituoso se no processo de ensino, 0s aspectos proximos a realidade dos alunos
forem levados em conta, pois alguns temas universais da Filosofia precisam e devem ser
mediados pelo vivido. Através deste estudo, considera-se que a discussdo sobre o tema deve
ser continuamente construida, exigindo para isso uma maior atencao, sobretudo nos cursos de
licenciatura plena em Filosofia. Assim, 0 nosso trabalho é recomendado para pesquisadores, e
professores, acreditando que estes Ultimos poderdo atuar de forma mais segura na sala de aula,
com temas como este relacionado a universalidade da tradicdo filosofica.

Palavras-Chave: Filosofia. Universal. Particular. Alunos.

ABSTRACT

This article intends to discuse the theoretical aspects that guide the proposal of a Teaching of
Philosophy teaching, with emphasis on the philosophical tradition, and in this way to reflect
on the strategies that propose the conjugation of the universality of philosophical knowledge
with the daily life of the students. The methodology adopted was a literature review, through a
bibliographical research in books, magazines, periodicals and websites. It is verified that there
are several strategies capable of approaching the specific themes of Philosophy, with what is
most peculiar in the students' reality. This universal and particular binomial can be less
conflicting if, in the teaching process, aspects close to the students' reality are taken into
account, since some universal themes of Philosophy need and must be mediated by the lived
experience. Through this study, it is considered that the discussion about the subject must be
continually built, demanding for this a greater attention, especially in the full undergraduate
courses in Philosophy. Thus, our work is recommended for researchers and teachers,
believing that the latter can act more safely in the classroom, with themes such as this related
to the universality of the philosophical tradition.

Keywords: Philosophy. Universal. Particular. Students.
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INTRODUCAO

O Ohbjetivo do artigo é realizar uma analise acerca da Didatica do ensino de Filosofia,
com énfase na tradicdo filosofica e seu universalismo, e descobrir de que forma podemos
conjuga-lo com a cotidianidade dos alunos. A metodologia adotada foi uma revisédo de
literatura, através de uma pesquisa bibliografica em livros, revistas, periddicos e sites. O
artigo esta estruturado com secdes e subsecdes. Na primeira secdo trabalhamos com aspectos
conceituais da Didética, sua operacionalizacdo e seu papel na formacdo de professores. A
Didatica geral ao longo da histéria sofreu com um processo de rupturas e continuidades, foi
identificada no periodo em que nédo fazia parte dos cursos de formacdo de professores, como
um conjunto de regras e normas prescritivas que visavam a orientacao do ensino e também do
estudo, o conceito foi se modificando e chegou a ser compreendida como um conjunto de
ideias e de métodos, que privilegiava a dimensdo técnica do ensino, modelo que a desvincula
da prética, e bastante criticado na década de 80 por ser muito tradicional e arraigado ao
conteddo. E nos dias atuais ela estd mais relacionada a uma técnica que serve para a direcéo e
orientacdo da aprendizagem, que na historia mostra-se como intimamente ligada as
transformacfes politicas e sociais, muito embora alguns planos educacionais tenham
negligenciado esses aspectos, tdo importantes em propostas pedagdgicas e uma didatica sob
um viés transformador. Hoje, ela apresenta-se como uma constante revisdo da préatica docente,
relacionando saberes sociais com os saberes escolares.

Na segunda sec¢éo tratamos de discorrer sobre as teorias educacionais. Iniciando pela
teoria tradicional, onde o professor é considerado o centro de tudo, o processo de ensino e
aprendizagem se da de forma mecéanica e enciclopédica privilegiando a memorizacdo de
contetdos. Em seguida temos uma perspectiva de educacdo renovada, que busca superar a
tradicional e tem como caracteristica principal o manifesto dos pioneiros da escola nova, com
foco no aluno e o professor apenas como mediador do processo. Trazemos também a corrente
tecnicista, que tinha como objetivo principal o foco no mercado de trabalho através dos cursos
técnicos de curta duracdo, porém com uma Vvisdo limitada de mundo aos alunos. Como
contraponto a esta teoria apresentamos a Didatica critica, voltada ao trabalho docente, com o
intuito de fazer frente a educacdo que tinha por funcdo a reproducdo de condigdes sociais
vigentes. Nossa ultima abordagem trabalha com a Didatica s6cioconstrutivista, com foco na
metodologia, dando atencdo ao que ficou de fora nas abordagens anteriores, como o dialogo

na construcdo do conhecimento através de grupos.



Na secdo trés vislumbramos a Didatica na formacdo de professores, seu papel e
responsabilidade nos cursos de licenciatura, bem como as suas limitagfes. Com a sua insercéo
nos cursos superiores, apos um longo processo de repressdo e censura do periodo militar, a
Didatica assumiu um discurso sociologico, filosofico e historico, deixando em segundo plano
a dimensdo técnica. Isso permitiu aos professores rever suas praticas pedagogicas, para que
pudessem se tornar mais coerentes com a realidade da época. A Didatica passa a ser
questionada, apontando para novos caminhos. Na quarta e quinta se¢des, desenvolvemos 0s
conceitos de universalismo e particularismo na Filosofia, o que significam e do que séo feitos,
e também as dificuldades de se trabalhar a tradicdo filosofica interligada ao cotidiano dos
estudantes. Este bindbmio universal e particular de nosso estudo caracteriza-se pela relagéo
entre os temas ja consagrados pela tradicdo filosofica, e o conhecimento que os alunos
possuem. Entendemos que esta primeira aproximacdo com o ensino de Filosofia pode ser de
maneira amigavel. E para tanto, o conhecimento prévio dos alunos precisa ser levado em
conta, quando tratamos de temas e problemas cléssicos da disciplina. Na sexta secdo
buscamos uma Didatica que fosse capaz de conciliar os conhecimentos que ja séo
consagrados pela Filosofia, com a realidade dos alunos, levando em consideracdo no processo
de ensino de aprendizagem o conhecimento de mundo e o que eles trazem de experiéncia do
cotidiano. Trazemos ainda nesta se¢do a perspectiva do rizoma de Deleuze e Guatarri nesta
busca de uma unidade entre o particular e o universal no ensino de Filosofia no nivel médio. E
na Ultima se¢do apresentamos as nossas consideracdes finais.

1 DEFINIGAO GERAL DE DIDADICA

Ha varios conceitos de Didatica que foram sendo construidos ao longo de décadas de
discussbes. Sendo assim, optou-se por iniciar 0 nosso estudo partindo de uma definicdo
genérica do que seja a Didatica, consultando primeiro o dicionario para que se possa ter uma
nocdo do que ela representa, e ser possivel seu aprofundamento ao longo da pesquisa. No
dicionario de Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2005) encontramos a seguinte definicdo
de Didatica: “a técnica de dirigir e orientar a aprendizagem” (FERREIRA, 2005, p. 317).
Regina Célia C. Haydt (2011) em seu livro intitulado Curso de Didatica Geral, no capitulo
que trata de Didatica e Filosofia, conceitua a Didatica como “uma se¢do ou ramo especifico
da Pedagogia e se refere aos contetidos do ensino e aos processos proprios para a construgdo
do conhecimento” (HAYDT, 2011, p. 12).

A mesma autora a define ainda como uma ciéncia e a arte do ensino, sendo que este

ultimo constitui o seu objeto de estudo. A autora entende que ensinar e aprender podem ser



tidos como faces da mesma moeda, pois a Didatica ndo pode tratar do ensino sem considerar
de maneira simultanea a aprendizagem. Esta relacdo (professor — aluno) é fundamental para a
Didatica e mostra a condicdo de atividade do aluno perante o processo de conhecimento.
Assim, afirma-se que a “Didatica é o estudo da situagdo instrucional, isto ¢, do processo de
ensino e aprendizagem, e nesse sentido ela enfatiza a relagdo professor-aluno” (HAYDT,
2011, p. 12).

Ambos, Ferreira e Haydt, partem da perspectiva de que a Didatica diz respeito a um
processo, um método, um campo especifico relacionado aos procedimentos e técnicas
necessarias para o direcionamento do processo de aprendizagem e consequentemente da
construcdo do conhecimento.

1.1 ASPECTO OPERACIONAL DA DIDATICA

Encerrado este primeiro ponto, podemos nos ater agora ao aspecto operacional da
Didatica. Selma Garrido Pimenta ao abordar a questdo do protagonismo da Didatica, entende

gue a mesma constitui uma dialética transformadora da sociedade. Citamos:

O ensino é uma praxis social complexa. Realizado por seres humanos entre seres
humanos, é modificado pela acdo e relagdo dos sujeitos (professores e alunos)
situados em contextos (institucionais, culturais, espaciais, temporais, sociais), e, ao
mesmo tempo em que é modificado nesse processo relacional contextualizado,
modifica os sujeitos nele envolvidos. (PIMENTA, 2012, p. 04).

Outra compreensdo diferente da operacionalidade da Didatica estd em Ronai Pires da
Rocha (2013) para o qual a Didatica € uma arte. Ele relaciona a graga da aula com a arte e
acredita que ndo ha aula sem Didatica. Sua graca segundo ele é quando o professor a partir
dos temas consegue despertar a curiosidade dos alunos. Para melhor explicar a aula como arte
0 autor utiliza metaforicamente o cinema. Nele uma histéria pode ser muito boa, porém pode

ficar pouco agradavel nas méaos de roteiristas e editores preguicosos.

Com ma didatica (ndo ha aula sem didatica, assim como ndo ha filme sem roteiro) a
aula ndo tem graca, como acontece quando a gente conta a histéria de Edipo
comecando assim: era uma vez um filho que matou seu pai! Acabamos com a
histdria na primeira frase. (ROCHA, 2013, p. 39).

O editor é o responsavel pela reunido das cenas, transi¢des, cortes e etc. Ja o roteirista,

realiza um guia, um passo a passo, descrevendo de forma minuciosa e por escrito o que deve



ser feito. Portanto, podemos pensar a Didatica como o trabalho dos editores e dos roteiristas.
“Trata-se de um conjunto de decisdes estratégicas, técnicas metodoldgicas que tomamos, as
alternativas que consideramos relevantes num caso particular de ensino-aprendizagem, no
contexto de um determinado campo conceitual” (ROCHA, 2012, p. 40). Ha entdo, entre as
duas concepcoes, grandes diferencas, pois passamos de algo pratico e transformador para uma
Didética-arte, na semelhanca do trabalho docente com o trabalho de editores e roteirista, na
medida em que o professor planeja, & todo o contetdo, separa 0 que acha mais conveniente

para aquela aula, enfim, dirige-a.
1.2 CONTRIBUICOES DA DIDATICA NA FORMACAO DE PROFESSORES

IIma Passos de Alencastro Veiga (1986) em Pratica Pedagogica do Professor de
Didatica, entende que a contribuicdo da Didatica reside no seu carater de clarificacdo do papel
sociopolitico que a educacéo, a escola e 0 ensino representam. Por isso o seu enfoque critico
pretende trabalhar para ir além de métodos e técnicas, e auxiliar o professor em questdes
didatico-pedagdgicas. Ela elucida que as discussdes em torno da Didatica ao longo de
décadas, produziram varias estratégias e modelos educacionais, que ficaram conhecidas como
as teorias do ensino que vale a pena destacar aqui. Ao longo da histéria temos varias
tendéncias, dentre elas a autora seleciona a pedagogia tradicional, renovadora, tecnicista e
critica, além da abordagem socioconstrutivista defendida por José Carlos Libaneo (2002) em
Didatica: velhos e novos tempos. Entendemos que visitar essas abordagens é de fundamental
importancia para compreendermos um pouco da trajetéria da Didatica em busca de sua
consolidacdo como disciplina nos cursos de formacéo de professores.

2 AS DIDATICAS TRADICIONAL, RENOVADORA, TECNICISTA, CRITICA E
SOCIOCONSTRUTIVISTA

2.1 ADIDATICA TRADICIONAL: O PROFESSOR

Antes de iniciarmos esta incursdo pelas teorias do ensino, vale lembrar que elas devem
ser entendidas a luz de seus contextos historicos e sociais, como afirma Cipriano Carlos
Luckesi (1990), em Filosofia da Educacdo, “as diversas teorias filoséficas que pretenderam
dar conta da compreensdo e da orientacdo da pratica educacional em diversos momentos e
circunstancias da histéria humana” (LUCKESI, 1990, p. 53).

A pedagogia tradicional de acordo com os estudos de Veiga (1986) tem como
caracteristica principal o monopélio da igreja em relacdo ao ensino. A teoria, burocratizacédo e
memoria eram privilegiadas em detrimento da prética, e o professor era visto como 0 unico

detentor incontestavel do saber. Quanto ao contelido, este era tido como enciclopédico e
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mecanico, segundo os ditames jesuiticos. O aluno era considerado como um sujeito passivo
que deveria concentrar sua atencdo e esforcos obedecendo a metodologia de aprender por
repeticdo e reforco da memdria. E a educacao era ofertada somente para os filhos das familias
que tinham um bom poder aquisitivo, para que estes assumissem papéis na sociedade, sendo
que para o restante, como os indigenas, era ofertado outro tipo de educacdo baseado na
instrugdo através da catequese.

Carlos Libaneo (2002) alerta para o fato de que os professores adeptos desta
abordagem se contentam em somente transmitir o que esta no livro didatico, suas aulas
sempre sdo as mesmas, e ndo costumam levar em consideragdo aspectos importantes para o
processo de ensino e aprendizagem como a idade e as caracteristicas sociais de seus alunos.
“[...] O mais comum, no entanto, € o aluno memorizar o que o professor fala, decorar o livro
didatico e mecanizar formulas, definigdes etc.” (LIBANEO, 2002, p. 4). Veiga (1986) destaca
como caracteristicas desta abordagem a énfase no ensino humanistico de cultura geral,
centrado no professor que transmite a todos os alunos, indistintamente, a verdade universal e
enciclopédica; a relacdo que se desenvolve de forma hierarquizada, onde o aluno é educado
para seguir atentamente a exposicdo do professor e atingir pelo proprio esforco a sua plena
realizagcdo como pessoa.

2.2 A DIDATICA RENOVADORA: O ALUNO

O pensamento liberal democratico que perdurou de 1920 a 1930, somado ao
movimento chamado de Escola Nova, que ganhou notoriedade com a divulgacdo do
Manifesto dos Pioneiros, defensores de uma educacdo nova que fosse universal, laica e
gratuita, tinham o intuito de romper com o ideal do tradicionalismo no campo educacional,
defendendo uma pedagogia renovada. A énfase era ‘aprender a aprender’, ou Seja, O

importante era a aquisicao do saber. Nesta perspectiva a didatica era

[...] um conjunto de idéias e métodos, privilegiando a dimens&o técnica do processo
de ensino, fundamentados nos pressupostos psicolégicos ou pedagdgicos e
experimentais, cientificamente validados na experiéncia e constituidos em teoria,
ignorando o contexto sdcio-politico-econdmico. (VEIGA 1989, p. 52).

Aqui, o papel do professor era de mediador, e 0 conhecimento partia do senso comum
para o cientifico. Cecilia Quiroz e Filomena Moita (2007) no fasciculo intitulado As

tendéncias pedagogicas e seus pressupostos, entendem que:



11

Essa tendéncia retira o professor e os contetdos disciplinares do centro do processo
pedagdgico e coloca o aluno como fundamental, que deve ter sua curiosidade,
criatividade, inventividade, estimulados pelo professor, que deve ter o papel de
facilitador do ensino. (QUEIROZ E MOITA, 2007, p. 6).

Assim, para esta abordagem o aluno é o centro do conhecimento, e as necessidades
individuais devem adequar-se ao meio, uma relacdo aparentemente democrética, e 0

conhecimento visto como algo que ndo se esgota e deve ser construido constantemente.
2.3 ADIDATICA TECNICISTA: O CONTEUDO

Findando a década de 1960 temos a tendéncia tecnicista, orientada por parametros da
Psicologia, baseada na teoria da aprendizagem behaviorista. Ainda visitando Veiga (1989),
vemos que predominava em tal teoria a maxima do ‘aprender a fazer’, entendendo que o
resultado do ensino deveria ser mais importante do que professor e o aluno. A principal
funcdo da escola era formar sujeitos aptos ao mercado de trabalho, cabendo a professor a
responsabilidade de somente fazer a transmissdo do conhecimento, habilitando os alunos com
foco no mercado de trabalho através de cursos técnicos®.

Queiroz e Moita destacam que a ‘escola renovada’ teve seu desprestigio na década de
60 (periodo militar) em que a educacdo servia as elites, e como tal, reproduzia as condi¢c6es de
dominacdo em relacdo as massas. [...] direcionadas por atividades repetitivas, sem reflexdo e
absolutamente programadas, com riqueza de detalhes. O tecnicismo defendia, além do
principio da neutralidade, ja citada, a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade (QUEIROZ
E MOITA, 2007, p. 8).

Destacam ainda 0s aspectos nocivos que esta teoria trouxe, como uma fragmentagéo
do saber, o retorno do apego a técnica, e uma visdo limitada de mundo, inviabilizando assim,
um conhecimento sistémico. O professor é extremamente apegado aos livros e manuais, vistos
como detentores de um contetdo verdadeiro, absoluto e incontestavel.

2.4 A DIDATICA CRITICA: O TRABALHO DOCENTE

A pedagogia critica veio com o intuito de fazer frente a educagdo do periodo militar,

por esta razéo faz parte das chamadas teorias critico-reprodutivas, que possuem como um de

seus pressupostos, denunciar a educagdo que tem por funcdo a reproducdo de condicOes

3 Tal projeto educacional surge no momento em que os militares assumiram o poder por volta de 1960, tendo
como foco uma formacdo rapida que possibilitava uma méo de obra barata para o mercado de trabalho. Este
projeto perdura até hoje através dos institutos federais e escolas de cursos técnicos.
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sociais vigentes. O foco desta tendéncia pedagogica é na atuacdo do professor, articulada a
sua competéncia de ensinar com a aprendizagem do aluno. De acordo com Veiga (1989):

A didatica critica busca superar o intelectualismo formal do enfoque tradicional,
evitar os efeitos do espontaneismo escolanovista, combater a orientacdo
desmobilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas especificamente pedagdgicas,
desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista. A didatica comprometida busca,
procura compreender e analisar a realidade social onde estd inserida a escola.
(VEIGA, 1989, p. 75).

Encontramos esta tendéncia pedagdgica em Queiroz e Moita (2007) descrita como
“tendéncia progressista critico social dos conteudos”, com uma pegada bem mais politica, na
medida em que reivindica o acesso das classes menos favorecidas a uma escola de qualidade,
garantindo a estas uma participacdo ativa nas lutas sociais. Tem por objetivo o auxilio na
formacdo de cidaddos criticos e reflexivos capazes de atuar perante a desigualdade e a
injustica. “Sua metodologia defende que o ponto de partida no processo formativo do aluno
seja a reflexdo da pratica social, ponto de partida e de chegada, porém, embasada
teoricamente” (QUEIROZ e MOITA, 2007, p. 15).

2.5 A DIDATICA SOCIOCONSTRUTIVISTA: O TRABALHO DOCENTE

Libaneo destaca mais uma corrente, a dos professores que se julgam mais inovadores,
0s socioconstrutivistas, partidarios de uma corrente progressista, assim como a teoria anterior,
(que privilegia aspectos individuais dos alunos). Estes procuram dar énfase no que ficou de
fora nas outras abordagens, “o objetivo do ensino ¢ o desenvolvimento das capacidades
intelectuais e da subjetividade dos alunos através da assimilacdo consciente e ativa dos
conteudos” (LIBANEO, 2002, p. 5). Apostam mais no didlogo e na construcdo do

conhecimento a partir do grupo.

[...] atitude socio-construtivista significa entender que a aprendizagem € resultado da
relacdo ativa sujeito-objeto, sendo que a a¢do do sujeito sobre o objeto é socialmente
mediada. Implica, portanto, o papel do professor enquanto portador de
conhecimentos elaborados socialmente, e intera¢fes sociais entre os alunos. A sala
de aula é o lugar de compartilhamento e troca de significados entre o professor e 0s
alunos e entre os alunos. E o local da interlocugio, de levantamento de questdes,
duvidas, de desenvolver a capacidade da argumentacio, do confronto de idéias. E o
lugar onde, com a ajuda indispenséavel do professor, o aluno aprende autonomia de
pensamento. Este € 0 ponto mais importante de uma atitude socio-construtivista.
(Libéneo, loc. cit.).
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Entretanto o autor ressalta que mesmo se utilizando deste método para ensinar, 0s
professores acabam por cair no tradicionalismo, principalmente quando precisam avaliar 0s

alunos, fazendo uso de técnicas como memorizacgéo e repeticao.

Assim, Libaneo define a Didatica e a praxis do professor:

A Didatica é uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto, no
qual os objetivos, contetidos, métodos e formas organizativas da aula se relacionam
entre si de modo a criar as condi¢cbes e os modos de garantir aos alunos uma
aprendizagem significativa. Ela ajuda o professor na direcdo e orientacdo das tarefas
do ensino e da aprendizagem, fornecendo-Ihe seguranca profissional. (LIBANEO,
loc.cit.).

Apds esta retrospectiva historica em que vimos o lugar que a Didatica ocupava em
cada uma das tendéncias pedagdgicas, em que buscou-se sua ressignificacdo diante de tantas
influéncias, desde a teoria tradicional, em que o professor era o centro de tudo, passando pela
escola nova com a maxima do “aprender a aprender” com foco no aluno, a tecnicista que deu
destaque para o contedo e formacdo de mao de obra barata, passando também pela Didatica
critica, voltada para a a¢do docente até chegarmos na teoria socioconstrutivista, que leva em
consideracao os aspectos individuais dos alunos, passamos agora a analisar a Didatica como
disciplina nos cursos de formacdo de professores, onde a dimensdo técnica ficard em um
segundo plano, e a Didética ira passar a assumir um discurso historico, filos6fico e também

sociologico, permitindo uma pratica docente voltada reflexdo sobre a propria préatica.
3 ADIDATICA NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

“Todos somos produtos de um longo processo de aprendizagens institucionais que
tém inicio ao entrarmos na primeira sala de aula” (CERLETTI, 2012, p. 175). Este trecho do
texto de Alejandro A. Cerletti que trata da Formacao docente no ensino de Filosofia, nos
permite pensar 0 quao importante é a Didatica, sobretudo no processo de formacdo de
professores, que sdo responsaveis pelo procedimento de ensino. O referido autor nos adverte
de que a formacdo ndo limita-se a ter algumas disciplinas de cunho pedagdgico ou didatico,
gue em outro momento se juntariam a outras disciplinas especificas do curso, mas precisa

constituir um processo gue seja conjunto.
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No ato de ensinar algum tema filos6fico ensina-se também, ainda que ndo se o
evidencie, a ensina-lo. O que ocorre é que este Ultimo ndo costuma ser um proposito
explicito de muitos professores, porque assumem que s6 “formam” em “‘contetidos
filosoficos” e, portanto, ndo é de seu interesse tematizar como eles ensinam.
(CERLETTI, 2012, p. 177).

Acredita que os estudos da Didatica podem ser bem utilitarios, acompanhando os
docentes e professores em um constante exercicio de reflexdo e autodescoberta, além de
auxilia-los em tomadas de decisdes filosoficas e didaticas.

Selma Garrido Pimenta (2012) em seu artigo apresentado na XV1 ANDIPE (Encontro
Nacional de Didética e Praticas de Ensino) na UNICAMP, também analisa a importancia da
Didatica enquanto disciplina na formacéo de professores. Um paradoxo a inquieta e norteia o
seu estudo, que diz respeito a expressiva realizacdo de pesquisas e producdo de
conhecimentos no campo da Didatica e ao mesmo tempo, a tendéncia de alguns cursos de
exclui-la ou reduzir o seu espaco e tempo nas aulas. Dentre outros problemas analisados,
verificou que temos limitacdes na formacdo inicial de professores, acumulando indices
precarios ao longo da histdria, resultado de formacdes rapidas e frageis do ponto de vista
tedrico e pratico muitas vezes, e em cursos e que as metodologias ndo passam de discursos
técnicos sobre o ensinar.

O encontro teve como foco recolar a didatica no centro das discussdes, pois mesmo
sendo um espaco proprio da area, a disciplina foi sendo esquecida. A autora enfatiza que [...] a
Didatica é area epistemoldgica, com estatuto e objeto proprios, que tem por finalidade
fundamentar os processos de ensino e de aprendizagem compreendendo-0s como praxis de

incluséo social e de emancipacao humana e politica (PIMENTA, 2012, p.1). E ainda:

A Didatica enquanto disciplina nos cursos de formacdo de professores se coloca
como possibilidade de contribuir para que o ensino, nucleo central do trabalho
docente, resulte nas aprendizagens necessarias a formacdo dos sujeitos, em relagéo,
equipados para se inserirem criticamente na sociedade, com vistas a transformar as
condicBes que geram a des-humanizacéo. (PIMENTA, 2012, p.5).

Veiga (1989) constata que a origem da Didatica como disciplina no curso de formagéo
de professores vincula-se ao surgimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo. E por forga do decreto-lei de n® 1190/39 ela ganha seu lugar no

ensino superior, com duracdo de um ano, constituida de vérias disciplinas. Este campo do
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saber veio substituir a formacdo pedagdgica que antes habilitava para o exercicio do
magistério, e que era obtida fora a parte.

Luckesi (2008) nesta esteira de estudos sobre a Didatica nas licenciaturas, indaga-se,
se da maneira em que ela é ensinada realmente proporciona as habilidades que séo necessarias
para o exercicio da profissdo. Afirma que em Didatica hd uma ruptura entre teoria e prética,
pois nos curriculos do ensino superior ela esta separada das disciplinas especificas, tanto nas
disciplinas gerais, quanto a propria Pedagogia. “Na pratica do planejamento, execucdo, e
avaliacdo do ensino, superior ou meédio, ela é apresentada como se fosse um conjunto de
mecanismos assépticos e isolados de “como fazer” alguma coisa” (LUCKESI, 2008, p. 33).

Na perspectiva dele essa Didatica marcada por uma hipertrofia de técnicas, teoria e
pratica esfaceladas além de uma reducdo dos fundamentos da préatica educacional, tem um
papel muito pequeno na formacdo de educadores que sejam comprometidos com um projeto
pedagogico voltado para o desenvolvimento do povo. E para que a Didatica assuma um lugar
significativo na formacéo, dever4 mudar os seus rumos, de modo que se torne uma disciplina
capaz de desenvolver a pratica educativa de maneira critica e mentora de um projeto histérico
com o educador, educando e outros atores sociais. Apds esta analise da Didatica no curso de
formacdo de professores, cabe nos perguntarmos como sera possivel uma Didatica do ensino
de Filosofia capaz de conjugar 0s aspectos universais de seus conteldos, com 0s aspectos
particulares, voltados, sobretudo para a realidade dos alunos que irdo entrar em contato com a
Filosofia? Para tanto, faz-se necessario analisar o que significa o binbmio universal e
particular e do que sdo constituidos.

4 UNIVERSALISMO E PARTICULARISMO: O QUE SIGNIFICAM E DO QUE SAO
FEITOS

4.1 O UNIVERSALISMO DA TRADICAO FILOSOFICA: O TODO

Na tentativa de compreender o sentido etimoldgico de universalismo, voltamos ao
diciondrio, que nos apresenta o seguinte: “doutrina que considera a realidade como um todo
unico, valido para os homens em geral” e ainda, uma “tendéncia a universalizar uma ideia, um
sistema e etc.” (FERREIRA, 2005, p. 881). De acordo com o dicionério de Filosofia de José
Ferrater Mora, “o universal segundo Aristételes, enquanto geral, distingue-se do individual,
enquanto se refere a uma quantidade plural de objetos, opde-se ao particular” (MORA, 1978,
p. 284). Na tradicdo filosofica considerou-se sempre que o universal é abstrato,
diferentemente do particular, que é concreto. Na esteira desta tradicdo, Jessé Pereira da Silva
(2003) em A Filosofia de vida e a questdo da universalidade, aborda sobre a problematica da

universalidade a partir do viés europeu de universalizagdo da historia. “Podemos dizer que a
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tradicdo filosofica* esta baseada totalmente no principio da universalidade” (SILVA, 2003, p.
155).

Explica ainda este autor, que a Filosofia veio com o propdsito de descobrir a verdade
ultima das coisas, o principio de tudo, e poderia ter se utilizado de varias dimensdes, como a
questdo do sensivel e da imaginacdo, por exemplo. Porém ela acabou elegendo a reflexdo
racional como a unica e exclusiva forma de saber do mundo. “Foi Platdo quem estabeleceu o
inicio do imperativo do projeto da universalidade do saber sobre as coisas na Filosofia, que
depois se estendeu por toda a histéria da Filosofia até hoje” (SILVA, loc. cit.). Portanto,
temos que, “o universal ¢ a forma, a ideia ou a esséncia que pode ser partilhada por varias
coisas e que confere as coisas a natureza ou o carater que tém em comum”. E ainda, “o

universal é o que é, ou deve ser, valido para todos” (SILVA, loc.cit.).

Falando em termos de uma universalidade no campo filoséfico, Rondon (2014)
considera a linguagem escrita® o primeiro problema de ordem universal em relagdo ao ensino
de Filosofia no ensino médio. Ele refere-se a uma lacuna existente no processo de letramento,
que acaba por dificultar a leitura, interpretacdo e producdo de textos na aula de Filosofia.
Assim, o autor acaba revelando o “calcanhar de Aquiles” de muitos professores de Filosofia
quando discute sobre suas frustragdes mediante os problemas do primeiro contato com uma
sala de aula. E ira questionar durante toda a sua discussao como ensinar um conhecimento tao

milenar, que € a Filosofia, a sujeitos tdo particulares e com realidades tao diferentes?

O primeiro desafio a enfrentar quando pensamos em ensinar filosofia aos estudantes
do ensino médio é o de como conciliar um conhecimento universal como a filosofia,
geralmente produzido em terras e relagdes sociais distantes, com as mais distintas

situacdes encontradas nos profundos “sertdes” ou grandes centros deste pais.
(RONDON, 2014, p. 62).

Outra inquietacdo de Rondon (2014) é em relacdo a insercdo dos temas ja
consagrados pela tradi¢do filosofica na sala de aula, que ele chama de “discurso universalista

da Filosofia”.

* Sobre a expressdo que estara presente em vérios momentos do texto, a entendemos como o resultado da
producéo de filésofos e fildsofas através de reflexdes, debates, e tudo o que ficou registrado ao longo da histéria
da Filosofia.

> Sem uma linguagem escrita adequada, a compreensdo e interpretacdo de textos ficam comprometidas,
sobretudo os textos de cunho filoséficos, que possuem conceitos que ndo sdo compreendidos de imediato,
precisam de um tempo para que possam amadurecer e assim alcangar a compreensdo dos estudantes.
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Um segundo ponto que nos provoca € a questdo de saber até onde esse discurso
desconhecido e universalista que nos fala do “ser”, da “existéncia”, do “movimento
dialético do real”, “dos juizos” pode gerar algum interesse para quem jamais ouviu
falar disso, a ndo ser pejorativamente, como uma “viagem” do pensamento de quem
ndo tem mais o que fazer. (RONDON, 2014, p. 65).

N&o se pretende aqui desconsiderar toda uma tradicdo construida pelos nossos
filésofos, muito pelo contrério, precisamos levar em conta esta tradicdo ja consagrada, como
destaca Maria Luiza Teles Silveira (1996) ao discutir uma Filosofia para jovens, nos diz que
“embora a Filosofia seja um pensar pessoal, ndo podemos partir do zero. Temos que ser
levados pela tradi¢do, porque falamos a sua linguagem e nos achamos imbuidos dos sentidos
encarnados nesta linguagem” (TELES, 1996, p. 77). Observa ainda que além de termos
parametros para nossas reflexdes, a tradicao filosofica leva-nos a perceber que varias questdes
gue nos inquietam sdo eternas.

5 O PARTICULARISMO NA SALA DE AULA: COMO FAZER USO DA
TRADICAO?
5.1 ENTRE O PARTICULAR E O UNIVERSAL: O PROFESSOR

Este “particular” que compde o bindmio junto com o universal, diz respeito tanto aos
professores que precisam transpor o conhecimento fornecido pela tradi¢do filosofica, como
pelos diversos sujeitos que compdem a sala de aula, cada um com suas especificidades e
realidades distintas que precisam ser consideradas no processo de aprendizagem. “[...] Afinal,
ensinar filosofia no ensino médio nos situa num determinado ponto da estrutura educacional
brasileira, que nos revela, quando ingressamos em seu cotidiano, uma infinidade de distintos
sujeitos e formas de organizar a vida” (RONDON, 2014, p. 62).

Ja vimos que em Rondon (2014), o primeiro desafio diz respeito a linguagem no
universalismo, e 0 mesmo autor nos aponta que quando se trata do particular, a dificuldade
parece estar na preocupacdo de como levar um ensino de Filosofia, produzido em outras
realidades, pelos classicos, aos alunos, sujeitos tdo particulares, considerando a bagagem
cultural do professor e dos alunos?

Nesta perspectiva do tradicional/universal em relacdo a subjetividade/capital cultural
dos alunos, Walter Kohan (2014) em Como ensinar o que é preciso aprender? Filosofia: uma
oficina de pensamento nos auxilia a pensar a posicdo de quem ensina e de quem aprende
Filosofia. Destaca a importancia do pensar a partir dos filésofos da tradicdo, ou seja, refletir

sobre problemas de cunho filoséficos ali mesmo onde sdo encontrados, nas mais variadas
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tradicGes de pensamento, sem, no entanto, perder de vista o carater de problematizar situacdes

empiricas locais e criar conceitos a partir das referéncias imediatas.

[...] ndo h& ensino filos6fico na mera transmissdo dos contetidos de uma tradicéo, na
comunicacdo dos problemas e conceitos criados pelos filésofos, com todo o
interesse e importancia que essas praticas possam ter. Do que se trata é de pensar,
problematizar, conceitualizar, a partir de si, com outros fazedores de problemas e
conceitos. (KOHAN, 2014, p. 77).

O mesmo autor em outro texto, Antinomias para pensar o ensino de Filosofia, polariza
algumas questdes, dentre as quais estabelece uma relagéo entre o universal e o particular no
processo de ensino ¢ aprendizagem. “A filosofia tem, desde suas origens, uma vocagao
universalista. Os filosofos ndo pensam para si ou para um contexto, mas para a humanidade,
Oou como quer que chamemos ao conjunto do género humano” (KOHAN, 2014, p. 187).
Portanto, a tradicdo pode ser um ponto de partida, e ndo um fim em si mesmo, pois sem ela
ndo podemos falar de um ensino de Filosofia. O professor precisa entdo pensar estratégias a
partir dos alunos, para que possa problematizar, criar e ressignificar conceitos junto aos

alunos conservando os significados ja consagrados pela nossa tradicao filosofica.

5.2 ENTRE O PARTICULAR E O UNIVERSAL: O ALUNO

“Contudo, todo filésofo pensa num lugar; pertence a um contexto historico, social,
politico, geogréafico, cultural no qual esse pensar se insere”. Ele pensa desde e com alguns,
mas para todos” (KOHAN, 2014, p. 187). O bindmio universal e particular pode tornar-se
menos conflituoso se o professor levar em consideracdo aspectos do cotidiano para introduzir
os textos filoséficos, considerando que a sala de aula é composta por uma multiplicidade, e o
perfil de um aluno de Macapa €, sem duvida, diferente de um aluno de Manaus, por exemplo.
Retomando Rondon (2014), o mesmo ressalta a importancia do cuidado com os textos da
tradicdo filoséfica, para que ndo sejam tomados como algo superior e sagrado, mas sim como
verdadeiros instrumentos que possibilitem pensar sobre a realidade. Propde que o
conhecimento filosofico possa nascer do vivido, ou seja, das experiéncias, da bagagem

cultural que os educandos possuem e que ndo podem ser negadas.

Antes de nos preocuparmos tanto com o quanto ou o que vamos dizer em nossas
aulas, poderiamos dar a oportunidade aos alunos de se expressarem e, a partir dessa
“escuta”, elaborar um programa e estratégias que permitam a mediacdo entre suas
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questdes e a tradicdo filosofica, visando a constituicdo de espagos de formagao e
liberdade. (RONDON, 2014, p. 65).

Entendemos que mesmo o0s temas universais podem e precisam ser mediados pelo
vivido; é dando vida aos conceitos filoséficos que podemos vincular de forma dialética o
particular e o universal. Gontijo (2014) alerta sobre o cuidado que devemos ter ao fazer esta
transposicdo didatica dos textos da tradicdo filosofica com o cotidiano dos alunos. “Nisso se
busca uma interdisciplinaridade e uma contextualizacdo dos conhecimentos filosoficos; os
conteddos sdo codificados numa gramatica pedagogica que facilita o acesso dos estudantes a
tradigdo filosofica e ao filosofar” (GONTIJO, 2014, p. 50).

O autor entende que ao ir pelo caminho da interdisciplinaridade, estabelecendo
conexdes com outras disciplinas e com o cotidiano dos alunos, a Filosofia pode perder o seu
caréater elitista, e algo tdo distante da realidade, deixando de ser uma atividade exclusiva de
especialistas. E realizar uma transposicdo didatica significa, sobretudo, diagnosticar o
contexto em que o0s estudantes estdo inseridos, e a partir de entdo pensar estratégias com o que
seja a Filosofia e a sua tradicdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96)
e suas regulamentacdes, determinam que haja uma parte diversificada no curriculo paralela a
nova base nacional comum, que permita a insercdo da peculiaridade das regides, e dos alunos,

consequentemente.

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (LDB, 1996, p. 19).

A mesma lei em seu artigo 36 estabelece que “ao final do ensino médio o estudante
deve dominar os contetdos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”
(LDB, 1996, p. 25), mostrando que os contetdos precisam ter relagdo com o cotidiano dos
alunos. As orientaces curriculares nacionais para o ensino médio de 2006 na esteira da

tradicdo filosofica entendem que:
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[...] E a partir do seu legado prdprio, com uma tradigio que se apresenta na forma
amplamente conhecida como a Historia da Filosofia, que a Filosofia pode propor-se
ao didlogo com outras areas do conhecimento e oferecer uma contribuicdo peculiar
na formacdo do educando. (Orientagdes Curribulares Nacionais Para o Ensino
Meédio, 2006, p. 27).

Esclarecidos os aspectos acerca do universal/particular, ressaltando que os contetdos
da Filosofia precisam estabelecer conexfes mais proximas com a realidade dos alunos, €
necessario refletirmos se seria possivel uma metodologia didatica, que fosse capaz de
relacionar os conteudos consagrados da tradicdo da Filosofia com a realidade dos estudantes,
de forma que ela perca este esteredtipo de uma disciplina sagrada, superior e longe da

realidade dos alunos.

6 E POSSIVEL UMA DIDATICA DO ENSINO DE FILOSOFIA QUE CONCILIE O
UNIVERSALISMO DA TRADICAO COM A COTIDIANIDADE DOS ALUNOS?

Cerletti (2014) entende que o ato de se ensinar Filosofia ndo significa unicamente
fazer um recorte de um determinado campo do saber e repassar aos alunos, mas deve propor
um espaco compartilhado em que seja possivel filosofar, e convidar os alunos a pensarem
juntos. Entdo o processo de ensino ndo se da apenas com textos filoséficos e nem somente
com aspectos do cotidiano, precisamos encontrar estratégias para que ambas sejam
consideradas no processo de ensino de Filosofia. O autor, ao discutir sobre a formacéo
docente, estabelece uma relacéo entre a posicao filosofica e pedagdgica de cada professor e as
condicBes e 0 contexto nos quais o ensino de Filosofia se processa. Se é verdade que ndo
existe uma Filosofia, mas Filosofias, é também verdade que podemos falar em varias
estratégias que podem aproximar o universal do particular. “O ensino de Filosofia &,
basicamente, uma construcdo subjetiva, apoiada em uma série de elementos objetivos e
conjunturais” (CERLETTI, 2014, p. 175).

Nao existem, por certo, receitas padronizadas nem ‘“solugdes magicas” aos
problemas praticos do ensino da filosofia, porque ndo se supde que todos
compartilhem os mesmos problemas, nem sequer que tenham intervindo em sua
construgdo. (CERLETTI, 2014, p. 180).

Marcelo Carvalho (2014) em entrevista com Celso Favaretto ao tratarem da Filosofia e

seu ensino, destacam que a Filosofia transforma-se de maneira significativa quando vai para o
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contexto do ensino médio. E preciso haver um cuidado e uma formacio adequada. Deste
modo, Favaretto destaca o seguinte: “sim, ¢ um processo de ajuste, e este processo de ajuste é
nitidamente pedagdgico. E um processo delicadissimo porque depende, por um lado, da
formagdo adequada do professor de filosofia” (FAVARETTO, 2014, p. 26). H& uma
dificuldade presente, sobretudo nos cursos de Filosofia, de considerar a formagdo dos

educandos, de tematizar condic¢des presente na cultura.

O fundamental é o jogo entre, de um lado, o que se seleciona em toda producéo
filosofica desses vinte e tantos séculos e, de outro, as necessidades que surgem da
existéncia social, politica, e da insercdo cultural e da necessidade de subjetivacao
dos alunos. (FAVARETTO, 2014, p. 26).

O autor afirma em varias passagens da entrevista que “é na sala de aula que se joga o
jogo”, este jogo diz respeito ao recorte que o professor faz do que seja relevante na tradicdo
filosofica, para articular com o tratamento dos temas, que podem ser diversos. E o trabalho de
roteirista, que vimos em Rondon anteriormente. Logo, neste jogo o lugar do professor €
estratégico, ja que o seu trabalho ndo é s6 de transmitir 0 que 0s autores pensaram, e nem
somente discutir os problemas oriundos dos alunos ou o0s que surgem. Seu trabalho €, pois, na
orientacdo do pensamento dos alunos. Assim, propde que o material didatico seja produzido
com foco na tradicdo filoséfica articulada com variados temas, para que juntos, alunos e o
professor, possam reconstruir o pensamento dos fildsofos.

Rondon (2014) propde um ensino de Filosofia que possa articular o universal com o
particular através da escolha de temas sugeridos pelos alunos, isto, claro, através da mediacéao
do professor e em conformidade com os programas estabelecidos pela escola, como o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), por exemplo. “[...] pensamos a defini¢do do curriculo como um
espaco de confronto entre os desejos dos educandos e os processos de “realidade”
estabelecidos pelos professores” (RONDON, 2014, p. 68). O autor entende ainda que varios
outros instrumentos podem ser utilizados para trabalhar os temas levantados, tais como a

insercdo de masicas, imagens, filmes e até mesmo videos. S&o varias as possibilidades.

A histéria da filosofia apareceria, entdo, ndo como um exercicio enciclopédico de
decorar nomes de filésofos, periodos, conceitos distantes, mas como um
conhecimento que nasce no vivido, possibilitando aos alunos novas visfes sobre o
eu, o mundo e até o “além-mundo”, dando vida aos conceitos, apresentando sua
historicidade e suas possibilidades de compreensdo do real e gerando uma nova
atitude perante a propria vida. (RONDON, 2014, p. 70).
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Dito isto, retoma-se a importancia do papel estratégico do professor e sua tarefa de
adequar o material didatico a realidade dos alunos, para que estes percebam a implicacdo dos
contetdos filosoficos em suas vidas e possam usa-los.

Rocha (2014) prop6e uma estratégia que possibilita trés aulas de Filosofia em uma, e
acreditamos ser esta uma das varias possibilidades que podem ser usadas no trato com a
Filosofia e o cotidiano dos educandos. A primeira aula, diz ele que “atende ao principio da
imersdo na cotidianidade: os temas classicos e universais da filosofia podem sempre ser
apresentados em alguma conexdo com as vivéncias cotidianas” (ROCHA, 2014, p.45). Isto
porgue os alunos possuem juizos intuitivos sobre varios temas universais da Filosofia, como a
justica e a bondade, por exemplo. Ja a segunda aula o professor chama atencdo para os
conceitos principais contidos nos cléssicos, e a ultima aula (dentro desta aula geral, podemos
assim dizer), é em relacdo ao contato direto dos alunos com os textos filosoficos, que é
necessario e inevitavel. O autor acredita que a graca de uma aula de filosofia reside, em parte,
nessa capacidade didatica de realizar a imersdo na cotidianidade de forma combinada com
estratégias de estranhamento. Pois ndo ha nada mais familiar para n6s do que o cotidiano e
nada mais dificil do que produzir um distanciamento reflexivo dele. Uma estratégia poderosa
para uma didatica da filosofia é fazer com que o olhar do aluno transite dos temas para 0s

processos de argumentacao e andlise e para pratica de exercicios de imaginacao projetiva.

6.1 A AULA COMO UM RIZOMA: UMA POSSIBILIDADE DE CONCILIAR A
TRADICAO FILOSOFICA COM A PARTICULARIDADE DOS ALUNOS.

Entendemos que a perspectiva do Rizoma de Guattari e Deleuze apresentado em Mil
platds, pode ser também um importante instrumento para abarcar tanto o aspecto universal
dos contetdos filoséficos, como o que ha de particular nos alunos. Os autores utilizam-se de
um significado da boténica, aplicando-o na Filosofia. Entdo, faz-se necessario entendermos
primeiramente, 0 que é um Rizoma. Pois bem, trata-se de uma raiz, mas ndo uma raiz
qualquer. E uma raiz diferenciada, porque cresce de uma maneira bem peculiar, e ndo tem
uma direcdo certa, mas tende a desenvolver-se horizontalmente. Nele fala-se em linhas, e ndo
de formas, porque ndo possui destino certo, podendo esconder-se, cortar caminho e pode nos
confundir. Essas “linhas de fugas” apresentam a possibilidade de estabelecer conexdes com

outras raizes, podendo seguir outras dire¢des, por possuir a caracteristica da intensidade, de
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nédo ter uma ligacdo fechada. O primeiro principio de um rizoma estabelece que “qualquer
ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo” (DELEUZE e
GUATARRI, 1995, p. 14). E ha outro principio que trata da ruptura a-significante,

Um rizoma pode ser rompido, quebrado em um lugar qualquer, e também retomado
segundo uma ou outra de suas linhas e segundo outras linhas. E impossivel
exterminar as formigas, porque elas formam um rizoma animal do qual a maior parte
pode ser destruida sem que ele deixe de se reconstruir. (DELEUZE e GUATARRI,
1995, p. 17).

Neste contexto aparece o chamado agenciamento, que nada mais significa do que as
varias possibilidades, as ramificacOes, o crescimento das dimensdes através da multiplicidade,
e na medida em que suas ramificacdes alastram-se, este agenciamento muda de natureza. A
ideia de um Rizoma é esta, de ndao se fechar em si mesmo, abre-se para novas
experimentacdes, ndo € linear e é sempre ultrapassado por outras linhas de intensidade que o
atravessam. Isso nos lembra da ideia de transversalidade, de conhecimento como uma teia. Os
autores em questdo, oriundos da pés-modernidade, construiram uma maneira de pensar muito
peculiar, sui generis. Assim, trabalham com espacos onde o conhecimento torna-se possivel
através dos varios atravessamentos, dos acessos e caminhos que deslocam o ato de pensar de
um ponto da ramificacdo para outro, de forma que possam interligar-se.

Temos entdo que no Rizoma, tal como na Filosofia o pensamento abre-se como raizes
e consequentemente como galhos, como se fossem bragos abertos dentro de uma perspectiva
historica e filosofica que interrompem o fluxo continuo e abrem novas formas de conexdes e
articulacbes. E nesta perspectiva, a multiplicidade contida no rizoma também pode ser
pensada no ensino de textos da tradicéo filosofica aos alunos, posto que na sala de aula temos
varios sujeitos, cada um com suas especificidades, experiéncias, e conhecimentos de mundo.
Desta forma os conteddos perpassam por cada um estabelecendo conexdes, quebras e
segmentariedade a partir da bagagem cultural deles e do professor, mediador do processo.
Gontijo (2014), tendo como parametro esta teoria de Deleuze e Guatarri, estabelece que haja

dois tipos de aula: a aula raiz e a aula rizoma®. A primeira é a mais tradicional e mecanica.

A aula pode ser experimentada como arvore-raiz e representada de forma classica.
Essas aulas repetem outras conduzidas em outras turmas; aplicam 0s mesmos

® parte do principio do livro-raiz e livro rizoma presente em “Mil platds ”, de Deleuze e Guattari, vol. 01.
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exercicios; esperam as mesmas respostas. Delimitam um espaco para a verdade e um
dono dessa verdade. (GONTIJO, 2014, p. 56).

Ja a aula rizoma vem com uma “pegada” mais inovadora, pois entende “a aula com
suas linhas de fuga. Aula desmontavel, conectvel, reversivel e com multiplas entradas e
saidas. Aula com uma multiplicidade de possibilidades de existéncia” (GONTIJO, 2014, p.
56). Portanto, os textos consagrados pela Filosofia podem ser mediados pelo vivido,
trabalhando com a ajuda dos alunos e seus varios atravessamentos. De tal modo, a aula pode
conectar-se com os saberes produzidos dentro e fora dela e funcionar como uma agao coletiva
em que o professor é apenas 0 mediador do processo, pois as ramificagdes podem brotar de
varios cantos e ndo s6 da figura dele, e mesmo que uma conexao seja rompida na sala de aula,
por qualquer fator ou empecilho’, ela podera conectar-se de outro ponto nesta perspectiva da
aula rizomatica. Inclusive a aula nesta linha de pensamento ndo acabard com o término do
horario estabelecido pela escola, ela encontrara linhas de fuga e ird se conectar com outras
partes fora da escola, estabelecendo assim a relacdo epistemoldgica entre universal e

particular no ensino de Filosofia para alunos do ensino médio.
7 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Este trabalho torna-se relevante na medida em que podera dar subsidios a professores
em relacdo a como trabalhar a universalidade dos conceitos filos6ficos com o particularismo
dos alunos, e tendo em vista ainda os poucos trabalhos académicos em nossa instituicdo que
levantam esta tematica da Didatica do ensino de Filosofia, este estudo podera servir ndo so
para a comunidade académica, mas também para futuros pesquisadores e futuros interessados,
dando origem a novos trabalhos, olhares e perspectivas sobre o0 assunto.

Em face dos argumentos levantados acerca da Didatica do ensino de Filosofia e a
conjugacdo do bindmio universal e particular, concordamos que ha varias estratégias capazes
de realizar esta aproximacdo. Entende-se em primeiro lugar que a tradicdo filoséfica sem
duvida é um elemento essencial, sem ela ndo ha Filosofia. Em segundo, concordamos com a
perspectiva de Kohan (2014) que estabelece ser possivel refletir sobre os problemas
filoséficos no lugar mesmo onde eles surgem, sem perder de vista o carater de problematizar
situacOes empiricas locais. Uma primeira alternativa seria entdo o professor pensar estratégias
de ensino, levando em consideracdo a bagagem cultural dos alunos, ndo subestimando e nem

superestimando-os, tendo a tradicéo filosdfica como um ponto de partida e ndo um fim em si

" Um toque de celular, um aviso dado de alguém da direcdo, ou mesmo o possivel esgotamento do assunto, por
exemplo.
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mesma. Assim, consideramos que o bindmio universal e particular pode ser menos
conflituoso se no processo de ensino, 0s aspectos proximos a realidade dos alunos sejam
levados em conta, para que os conteudos filosoficos possam ser introduzidos, discutidos e
quem sabe até ressignificados pelos alunos. A escolha de temas sugeridos por eles em
algumas aulas seria um bom comego. Tais temas universais precisam e devem ser mediados
pelo vivido.

Uma segunda sugestdo para o problema seria a perspectiva da aula rizomatica,
proposta por Deleuze e Guatarri, cristalizando-se em um importante instrumento para abarcar
tanto o aspecto universal dos contetdos filoséficos, como o que ha de particular nos alunos.
Uma aula que possibilite explorar os conteudos e a realidade dos alunos nos seus Varios
atravessamentos possiveis, trabalhando com suas linhas de fugas, entradas e saidas, de forma
em que as tematicas possam conectar-se a cada ponto da sala, e ir além dela, através da
realidade de cada um dos estudantes. Acreditamos que com essas duas alternativas, sera
possivel uma Didatica apropriada, que conjugue o universalismo da tradigdo filos6fica com a
realidade dos alunos, além de retirar o esteredtipo de superior e sagrado que foi dado a nossa
disciplina, para que os alunos possam olhar para ela como uma area que 0s ajuda a pensar a
realidade que os cerca de maneira critica e reflexiva através dos contetdos consagrados pela
tradicéo da Filosofia.
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