UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS EXATAS E
TECNOLOGICAS 002
COORDENACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

JUIMICALE]

ot L

RONIELSON SILVA DE OLIVEIRA

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM QUIMICA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO EM ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO AMAPA

MACAPA
2022



RONIELSON SILVA DE OLIVEIRA

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM QUIMICA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO EM ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO AMAPA

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Amapa, como requisito para obtengdo do
grau de Licenciatura em Quimica.

Orientadora: Profa. Ma. Joaquina Barboza
Malheiros
Coorientador: Profa. Ma. Silvana Costa Santa Rosa.

MACAPA
2022



RONIELSON SILVA DE OLIVEIRA

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM QUIMICA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO EM ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO AMAPA

Trabalho de Conclusdo de Curso orientado pela Prof. @ Joaquina
Barboza Malheiros e Coorientadora Prof.2 Silvana Costa Rosa,
apresentado ao Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Amapa, como requisito para obtencdo do grau de
Licenciatura em Quimica.

APROVADO EM: / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Ma. JOAQUINA BARBOZA MALHEIROS
Orientadora -UNIFAP

Profa. Ma. SILVANA COSTA SANTA ROSA
Coorientadora- UNIFAP

Prof. Dr. ALEX BRUNO LOBATO RODRIGUES
Examinador Interno- UNIFAP

Profa. Ma. SELMA DOS SANTOS MELO
Examinadora Interna - UNIFAP



SUMARIO
LINTRODUGAOD ..ottt 7
2 PERCURSO METODOLOGICO........cooiiiieeieieieseeieees s 9
2.1 PERFIL DOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA.......cc.covoevereicreinee, 10
3 PANORAMA DO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA, A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES E O ENSINO REMOTO ...t sesveeteetesieses s 11
3.1 O ENSINO DE QUIMICA E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES............ 12

3.2 0 USO DA TECNOLOGIA E MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO REMOTO .14
4 PERCEPCAO DOCENTE QUANTO AO ENSINO E APRENDIZADO DE QUIMICA

EM FORMATO REMOTO ..o e e oo en s 16
5 CONSIDERAGCOES FINAIS........ooiieiieeeeeeeeee s sessestesstesesss st ese s ssnessnssnenaans 23
o= == = (O 1N 24

TANEXOS . ... s 25



O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM QUIMICA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO EM ESCOLAS PUBLICAS DO ESTADO DO AMAPA

RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso foi realizado com 5 professores de quimica de escolas
publicas do estado do Amapa dos seguintes municipios: Pedra Branca do Amapari, Porto
Grande, Amapa, Tartarugalzinho e Santana, com objetivos de Identificar os principais desafios
enfrentados no Ensino de Quimica durante a Pandemia da COVID-19; investigar quais 0s
conteudos que os professores tiveram mais dificuldades em abordar para os alunos no ensino
remoto e as metodologias de ensino utilizadas e analisar quais as perspectivas futuras dos
professores quanto ao ensino remoto. Para isto, foi realizada uma entrevista com os docentes
com apoio de um roteiro e auxilio do aplicativo WhatsApp, tal fato se deu por conta de as escolas
estarem fechadas e sendo adotados apenas o ensino remoto. Observou-se que os professores
tiveram dificuldades no uso das tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo (TDIC’s); a
instabilidade da internet nessas localidades limitou a ado¢do de metodologias diferenciadas no
ensino de quimica e a utilizacdo de materiais impressos foram elaborados pelos professores
para a continuagdo das aulas. Os resultados mostram que o ensino de quimica foi desafiador
tanto para os professores e alunos, por exigirem adaptacdes quanto ao uso das tecnologias e na
maioria das vezes, ter apenas o0 material impresso para o0 acompanhamento das aulas. Com isso,
torna-se necessario melhorias no ensino de quimica, assim como um todo, em que docentes e
discentes possam estar inseridos no processo de ensino e aprendizado com seguran¢a no Uso
das TICs.

Palavras-Chave: Ensino Remoto de Quimica, Formacao Inicial de Professores, uso das TICs
no ensino de quimica.



ABSTRACT

This course completion work was carried out with 5 chemistry teachers from public schools in
the state of Amapa in the following municipalities: Pedra Branca do Amapari, Porto Grande,
Amapa, Tartarugalzinho and Santana, with the objective of identifying the main challenges
faced in teaching Chemistry during the COVID-19 Pandemic; to investigate which contents
teachers had more difficulties in approaching students in remote teaching and the teaching
methodologies used and to analyze what are the future perspectives of teachers regarding
remote teaching. For this, an interview was carried out with the teachers with the support of a
script and the help of the WhatsApp application, this fact was due to the schools being closed
and only remote teaching being adopted. It was observed that teachers had difficulties in the
use of digital information and communication technologies (TDIC's); the instability of the
internet in these locations limited the adoption of differentiated methodologies in teaching
chemistry and the use of printed materials were prepared by teachers for the continuation of
classes. The results show that teaching chemistry was challenging for both teachers and
students, as they required adaptations regarding the use of technologies and because, in most
cases, they only had printed material to accompany the classes. With this, it becomes necessary
to improve the teaching of chemistry, as a whole, in which teachers and students can be inserted
in the teaching and learning process with confidence in the use of ICTs.

Keywords: Remote Teaching of Chemistry, Initial Teacher Training, use of ICTs in teaching

chemistry.



1 INTRODUCAO

Atualmente, algumas modificagdes aconteceram no cenario mundial da educacdo em
decorréncia da SARS-Co-V-2. Tendo sua origem relatada na China, em dezembro do ano de
2019, a doenca Covid-19 levou a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarar, em janeiro
de 2020, Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII), isso porque a
doenca se constituiu como risco de saude publica para os demais paises. As Secretarias de
Educacdo dos Estados tiveram que se planejar junto com as escolas para buscarem maneiras
viaveis para continuarem o ano letivo e cumprirem com a carga horaria do calendario escolar.

No Brasil, através da Portaria n® 188, de 3 de fevereiro de 2020, 0 governo anunciou a
emergéncia de salde a nivel nacional, onde a situacdo demandava o emprego urgente de
medidas de prevencéo, controle e contencdo de riscos, danos e graves a satde publica, dentre
as medidas destacam-se: a higienizacdo das méos; uso obrigatorio de mascaras e isolamento
social (BRASIL, 2020). Neste cenario, instituicdes publicas e privada precisaram mudar o
cotidiano frente a ndo permissdo de muitas atividades de forma presencial: novas formas de
trabalhar, de aprender, de se comunicar e de pensar (CUNHA et al., 2020; SALDANHA, 2020).

Nesse sentido, a pandemia afetou os sistemas educacionais em todo o mundo, levando
ao fechamento generalizado de escolas, universidades e faculdades. Em 12 de Abril de 2020,
aproximadamente 1, 716 bilhdo de alunos foram afetados devido ao fechamento da escola em
resposta a pandemia. Segundo o monitoramento da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), 188 paises implementaram fechamentos em todo
o0 mundo e 5 implementaram fechamentos locais, impactando cerca de 99,4% da populagéo
estudantil (MONTE MOR, 2020).

Na tentativa de reduzir esse impacto no contexto educacional, os érgdos gestores, por
meio da portaria n® 343/2020 do Ministério da Educacdo autorizaram a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto persistisse a situacdo de pandemia. Conforme

essa portaria:
Art. 1° Fica autorizada, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacéo
e comunicagao, por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017
(BRASIL, 2020b).

A partir disso, as secretarias de educacdo dos estados brasileiros iniciaram o
planejamento para o contexto de combate ao novo coronavirus, com adaptagdo curricular

temporaria. Umas aderiram por suspender as aulas no periodo de quarentena. Outras,



reorganizaram o trabalho escolar, optando, apressadamente, pela continuidade do processo
educativo e o cumprimento do calendario escolar e da carga horaria letiva por meio de
atividades ndo presenciais, mediadas ou ndo por Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacéo (TDIC) (CUNHA et al., 2020).

Desse modo, com as atividades educacionais ocorrendo no formato de Ensino Remoto
Emergencial (ERE) outro desafio ficou em evidéncia, grande parte da populacdo brasileira
(principalmente os mais pobres) ndo possuem acesso de qualidade as tecnologias digitais,
internet e outros equipamentos de comunicagdo necessarios para a participacao nas aulas. De
acordo com Silva et al., (2020), professores e estudantes estdo poucos preparados para
atividades desenvolvidas de forma remota. Para os professores, foi necessario pensar e
reelaborar a estrutura de suas disciplinas de maneira rapida, adaptando os materiais didaticos,
as listas de exercicios e as aulas. Além disso, eles ainda precisam aprender e dominar diferentes
recursos tecnoldgicos para disponibilizar os materiais e aulas. Com relacdo aos estudantes, foi
preciso que eles desenvolvessem uma maior autonomia e organiza¢do do tempo. Ambos 0s
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem enfrentam dificuldades com relacdo ao acesso a
internet e precisaram conciliar diferentes tarefas.

No estado do Amap4, os problemas decorrentes da pandemia ndo foram diferentes das
demais localidades, principalmente as mais distantes dos centros urbanos. Atualmente, a
Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa, junto com as escolas estaduais, conseguiu avancar
no sentido de disponibilizar meios como: plataformas online, aulas ao vivo em redes sociais e
envio de materiais digitais aos alunos. As aulas online foram disponibilizadas por meio da
Escola Virtual do Sistema Integrado de Gestdo da Educacdo (SIGEDUC), Plataformas
Educacionais disponiveis no Portal Aprendizagem em Casa, redes sociais, WhatsApp, aulas
gravadas, entre outras ferramentas tecnolégicas; e na auséncia da Internet, as apostilas e livros
didaticos foram a alternativa viavel (SANTANA et al., 2020).

O ensino nas escolas publicas do interior do Estado do Amapa enfrenta as suas
dificuldades ainda maiores do que no centro urbano, alguns alunos enfrentam a jornada da
caminhada ou de transportes para poder chegar a escola, esses transportes por vezes trata-se de
pequenas embarcacdes ou de veiculos com condicdes ruins, e na maioria das vezes, enfrentam
a estrada de terra, sem asfalto para poder terem acesso a escola, no periodo de chuvas, a
dificuldade € ainda maior.

Alguns alunos ndo conseguem acessar essa plataforma disponibilizada pelos professores
por conta da conexdo com a internet, que a maioria desses dependem de Internet mével para

baixar os arquivos, embora 0s municipios do interior do estado possuem apenas conexao 2G



(segunda geracgdo de internet movel) ou 3G (terceira geracdo de internet mével), sendo uma
conex&o lenta.

Com as dificuldades pela aquisicdo de equipamentos eletrénicos e a auséncia ou
instabilidade na internet, os professores passaram a utilizar de apostilas e livro didatico nas suas
aulas, sendo em algumas escolas do interior do estado a Unica ferramenta pedagdgica viavel
para acompanhar o aprendizado dos alunos.

Nesse sentido, o presente trabalho busca analisar as percepc¢des dos professores de
Quimica de Escolas Publicas do estado do Amapa, quanto ao processo de ensino e aprendizado
de Quimica no periodo do ensino remoto emergencial. Vale ressaltar que esse processo € de
extrema importancia na educacao, que além do ensino ser abordado pelo professor e o aluno no
processo de aprendizado, o docente é um constante aprendiz, que a todo tempo pesquisa, estuda
e modifica suas reflexdes pedagogicas com o intuito de tornar a aprendizagem satisfatoria.
Segundo Piaget, o desenvolvimento e aprendizagem surgem a partir de dois principais
principios: o sujeito que busca o conhecimento de determinado assunto e o0 objeto a ser
conhecido pelo sujeito. Para ele, o conhecimento parte da organizacdo e sistematizacéo das
informac0es; estruturar e explicar os fatos a partir das experiéncias vivenciadas. Durante o
periodo de Ensino Remoto, professores e alunos buscaram uma nova forma de aprender.

Foram delimitados trés objetivos especificos, quais sejam: Identificar os principais
desafios enfrentados no Ensino de Quimica durante a Pandemia da COVID-19, investigar quais
os contetdos que os professores tiveram mais dificuldades em abordar para os alunos no ensino
remoto e as metodologias de ensino utilizadas e analisar quais as perspectivas futuras dos
professores quanto ao ensino remoto. Em conformidade, ficou definida como questao problema
da pesquisa: Quais as percepcdes dos professores da disciplina de Quimica quanto ao processo

de Ensino e aprendizado no periodo do Ensino Remoto?

2 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo possui abordagem qualitativa, como afirmam Bodgan e Biklen
(1994), na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador e o instrumento principal. Os investigadores introduzem-se e despendem grandes
quantidades de tempo em escolas, familias, bairros e outros locais tentando elucidar questdes
educativas, utilizando diversos equipamentos em video ou audio, ou muitos limitam-se
exclusivamente a utilizar um bloco de apontamentos e um lapis.

No que se refere aos procedimentos, a pesquisa possui caracteristicas de estudo de caso,

que para M4l (2017) consiste na observacdo minuciosa de sujeitos, um contexto, um evento ou
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uma fonte de documentos para estudo compativel com 0s recursos, tempo e ou competéncia do
pesquisador. Podendo ocorrer em diferentes niveis, focando uma organizacdo como, por
exemplo, escolas, turmas, grupos.

O publico-alvo da pesquisa foram 5 professores de Quimica da rede Estadual de ensino,
lotados nos diferentes municipios do estado do Amapa, a saber: Pedra Branca do Amapari,
Porto Grande, Amapa, Santana e Tartarugalzinho. A escolha dos sujeitos de diferentes
municipios se deu pela importancia de identificar as percepcdes e desafios quanto ao ensino
remoto emergencial de professores de Quimica que atuam em localidades distantes da capital
do estado. Ressalta-se que a pesquisa foi realizada, seguindo os procedimentos éticos e protegendo
a identidade, a dignidade e a integridade dos sujeitos pesquisados (CARRATO, 2008).

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado a entrevista, realizada com os
professores. Devido ao periodo pandémico, as entrevistas individuais foram realizadas em formato
remoto, por meio do aplicativo WhatsApp no periodo letivo de 2020 e 2021. Inicialmente foi
elaborado um roteiro contendo o total de 13 questdes que serviu como 0 guia para as entrevistas,
mas os entrevistados ficaram livres para relatar suas experiéncias, desafios e anseios quanto ao
ensino remoto e o processo de ensino e aprendizagem em Quimica. De acordo com Bauer et. Al

(2002) esse instrumento consiste em:

Uma conversagdo que dura normalmente entre uma hora e uma hora e meia. Antes da
entrevista, o pesquisador tera preparado um topico guia, cobrindo 0s temas centrais e
0s problemas da pesquisa. A entrevista comega com alguns comentarios introdut6rios
sobre a pesquisa, uma palavra de agradecimento ao entrevistado par ter concordado
em falar, e um pedido para gravar a sessdo. O entrevistador deve ser aberto e
descontraido com respeito a gravagdo que pode ser justificada como uma ajuda a
memdria ou um registro Gtil da conversacao para uma andlise posterior (BAUER et.
al, 2002, pag. 82)

Os dados obtidos por meio da entrevista foram analisados, as questdes objetivas foram
tratadas usando o Excel e processados os graficos. Enquanto as respostas subjetivas foram
selecionadas e expostas de forma literal, sendo discutidos a luz dos referenciais teoricos.

Com o intuito de preservar a imagem de cada um, ndo foi solicitado nome e endereco.
Desse modo, ao longo do texto, os docentes serdo identificados por P1 (Pedra Branca do
Amapari), P2 (Porto Grande), P3 (Tartarugalzinho), P4 (Amap4), P5 (Santana).

2.1 PERFIL DOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Os 5 professores que participaram da pesquisa sao todos licenciados em Quimica, atuam
em diferentes escolas dos municipios do Estado do Amapa. P1 atua em uma escola estadual no

municipio de Pedra branca do Amapari; P2 em uma escola estadual no municipio de Porto



11

Grande; P3 no municipio do Tartarugalzinho; P4 no municipio do Amapa e P5 em uma escola
estadual do municipio de Santana, 0 municipio mais préximo da capital do estado, Macapa. No
quadro abaixo, sdo apresentadas algumas informacg6es quanto a formacao e periodo de atuacao

dos docentes.

Quadro 1: Perfil docente dos sujeitos envolvidos na pesquisa

Professor Formacéo Instituicdo Pos- Tempo de  Municipio
graduacéo trabalho
Licenciatura em UEAP - 2 anos Pedra Branca do
1 Quimica Amapari

Docéncia no

Ensino
Licenciaturaem UEAP Superior e
2 Quimica Metodologia 1 ano e 3 Porto Grande
no Ensino de meses
Quimica e
Biologia
Licenciaturaem UNIFAP - 6 meses Tartarugalzinho
3 Quimica
Licenciaturaem IFPA - 5 anos Municipio de
4 Quimica Amapa
Licenciaturaem UFPA Metodologia
Quimica no Ensino de Santana
5 Quimica e 10 anos
Biologia

Fonte: Autor (2022)

Pode-se observar que dois professores cursaram a formacao inicial em Licenciatura em
Quimica na Universidade do Estado do Amapa (UEAP), e os trés demais na Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), Instituto Federal do Para (IFPA) e na Universidade Federal do
Para (UFPA), contudo, 2 professores possuem cursos de pos-graduacao, que sao: Docéncia no
Ensino Superior e Metodologia no Ensino de Quimica e Biologia. Sobre o tempo de trabalho
em sala de aula, variam de 06 meses a 10 anos, podemos observar que 3 professores possuem

pouco tempo de atuacdo no Ensino Médio.

3 PANORAMA DO ENSINO DE CIENCIAS/QUIMICA, A FORI\/IA(;AO INICIAL DE
PROFESSORES E O ENSINO REMOTO
O presente topico apresenta reflexdes acerca da formacdo docente inicial em Quimica,

apresentando aspectos teoricos relacionados as competéncias estabelecidas pelas Diretrizes
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Nacionais da formacdo inicial e continuada; a necessidade de abordagens metodolégicas
adequadas ao contexto dos discentes. Além disso, estabelece relagdes quanto a importancia de
se adquirir habilidades e de se pensar estratégias metodoldgicas para a insercao das Tecnologias
de Comunicacdo e Informacdo (TIC) no ambito educacional, um dos principais desafios na

atualidade, em especial, durante o ensino remoto.

3.1 O ENSINO DE QUIMICA E A FORMAC}AO INICIAL DE PROFESSORES

O aprendizado de Quimica pelos alunos do Ensino Meédio implica que eles
compreendam as transformacfes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente
e integrada e assim possam julgar com funcionamentos as informacg6es advindas da tradicéo
cultural, da midia e da propria escola e tomar decisdes autonomamente, enquanto individuos e
cidaddos. Esse aprendizado deve possibilitar ao aluno a compreensdo tanto dos processos
quimicos em si quanto da construgdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com
as aplicacdes tecnologicas e suas implicacbes ambientais, sociais, politicas e econémicas. Tal
a importancia da presenca da Quimica em um Ensino médio compreendido na perspectiva de
uma Educacéo Basica (FILHO et al., 2009).

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais -PCNs de Quimica do Ensino
Médio deixa claro que as ciéncias que compdem a area tem em comum a investigacéo sobre a
natureza e o desenvolvimento tecnoldgico, e € com ela que a escola compartilha e articula
linguagens que comp&em cada cultura cientifica, estabelecendo medigdes capazes de produzir
0 conhecimento escolar, na inter-relagdo dindmica de conceitos cotidianos e cientificos
diversificados, incluindo o universo cultural da ciéncia quimica. Apesar dessas Orientaces
Curriculares Nacionais, o0 ensino de Quimica transformou-se em preocupacdo premente nos
altimos anos, tendo em vista que além das dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender
quimica, muitos ndo sabem o motivo pelo qual estudam essa disciplina [...] (PAZ et al., 2012).

Diante da realidade dos estudantes e suas condi¢cdes socioeconémica, a insercdo de
metodologias com o uso da tecnologia acaba sendo uma dificuldade. No contexto do Ensino
Remoto, o uso das tecnologias é primordial, embora muitos alunos ndao possuam 0s
equipamentos necessarios para acompanhar as aulas e fazerem suas atividades, e quando
conseguem algum aparelho eletronico, é de um membro de sua familia e acaba sendo utilizado
por varias pessoas na sua casa.

Na maioria das escolas tém-se dado maior énfase & transmissdo de conteudos e a
memorizacdo de fatos, simbolos, nomes, formulas, deixando de lado a construcdo do

conhecimento cientifico dos alunos e a desvinculacdo entre o conhecimento quimico e o
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cotidiano. Essa préatica tem influenciado negativamente na aprendizagem dos alunos, uma vez
que ndo conseguem perceber a relagédo entre aquilo que estuda na sala de aula, a natureza e a
sua propria vida (MIRANDA; COSTA, 2007).

Quando se considera a formacéo de professores, seja ela inicial ou continuada, incitam-
se varios conceitos que deveriam caracterizar o profissional desse contexto. Estes conceitos,
dentre outros, envolvem habilidades e capacidades que um professor precisa ter para
desenvolver de forma eficaz a sua préatica profissional. Para Pesce e André (2012), a docéncia
é uma atividade complexa e desafiadora, 0 que exige do professor uma constante disposicao
para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e por que ensinar.

De acordo com os autores, o professor deve estar preparado para enfrentar as futuras
dificuldades em sala de aula. Embora, grande parte vivéncia essa realidade e busca outros
métodos de ensino em suas aulas, as aulas tradicionais com o uso do quadro e giz, acabam néo
sendo o suficiente para suprir as necessidades dos alunos. Cabe a esses professores procurarem
alternativas, seja com o uso de equipamentos eletrénicos, ou materiais impressos. Como afirma
Maldaner (2003), além de conhecer o contetudo a ser ensinado e dominar as metodologias de
Ensino, o professor precisa estar atento as reais necessidades dos estudantes e, principalmente,
no seu papel na formacao desses individuos.

Os cursos de licenciaturas, por sua vez, devem preparar esses futuros professores para
enfrentar os desafios nas escolas e buscar solu¢bes para os problemas, por meio de diversas
disciplinas voltadas para a pratica pedagogica, esses académicos podem vivenciar as realidades
no ambiente escolar.

No entanto, com todas as novidades que tém inundado o ambiente educacional, faz-se
necessario que os professores estejam preparados para a utilizacao desses recursos, ndo soé eles
como aescola por inteiro. A introdugéo de TICs no ambiente escolar precisa mais de que ensinar
o0 professor a usar o computador ou celular (LIMA, 2001). Além disso, defende MACIEL
(2004), que as universidades devem preocupar-se, cada vez mais, com a criagcéo de disciplinas
e/ou programas que prepare o professor para essa nova realidade da sala de aula, e reformas
Curriculares.

Os principios da formacé&o inicial no Brasil sdo propostos pela Resolugdo n°2, de 1° de
julho de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e

Continuada de Profissionais do Magistério para a Educacéo Bésica (BRASIL, 2015, p3):

Art. 3° A formacdo inicial e a formacéo continuada destinam-se, respectivamente, &
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo basica em suas etapas, educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio
e modalidades [...] a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacéo e
educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de
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determinada area e a participagdo na elaboracéo e implementacgao do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagéo
institucional (BRASIL, 2015, p3).

Para Tardif (2002), a prética reflexiva pode ajudar o professor a responder as situacfes
incertas e flutuantes, dando condigdes de criar solu¢Ges e novos modos de agir no mundo.
Acredita-se, porém, que somente a reflexdo, por si s6, pouco contribui, sendo o importante
nesse processo, saber sobre o que refletir e como esse processo ocorre.

Por outro lado, a formacéo do professor pesquisador, que reflete sobre sua praxis com
olhar critico, pode contribuir com a sua prépria pesquisa. Nesse sentido, Carvalho e Gil-Peres
(2011) afirmam que a iniciacdo do professor a pesquisa constitui-se em uma necessidade
formativa de primeira ordem, que precisa ser orientada como uma (re) construcdo dos seus
conhecimentos, por meio de uma pesquisa dirigida. Os autores acreditam também, que 0s
docentes necessitam saber que os alunos aprendem significativamente construindo os seus

conhecimentos quando aproximam a aprendizagem das ciéncias com o seu contexto social.

3.2 0 USO DA TECNOLOGIA E MATERIAIS DIDATICOS NO ENSINO REMOTO

O conceito de tecnologia educacional pode ser enunciado como o conjunto de
procedimentos (técnicas) que visam “facilitar” os processos de ensino e aprendizagem com a
utilizagdo de meios (instrumentais, simbdlicos ou organizadores) e suas consequentes
transformacdes culturais. A tecnologia é o resultado da fusdo entre ciéncia e técnica, e 0 seu
uso é um meio facilitador do processo de ensino-aprendizagem, no qual pode-se fazer o uso de
diversos recursos, como a televiséo, o video, o radio, entre outros (REIS, 2009).

O uso do celular pode ser um grande aliado ao ensino e a aprendizagem. Como afirma

Schmitz (2016):

[...] observamos que o telefone celular pode ser um aliado de grande potencial para
atender as demandas educacionais atuais. Este aparelho, com suas potencialidades,
pode se tornar uma ferramenta pedagdgica muito poderosa para um ensino que
recentemente vem se instalando, conhecido como ensino hibrido, pois, com este
aparelho é possivel que o aluno acesse plataformas, como Moodle, ou Helpousts, que
podem ser utilizadas nesse modelo de ensino e que se mostram como o caminho que
a educacdo vai seguir nos préximos anos (SCHMITZ, 2016).

Para uso dos aparelhos celulares (smartphones), ha aplicativos que podem ser
explorados e aplicados em sala de aula, como calculadoras, conversores de medidas e
experimentos virtuais. Esses aparelhos, em geral, tém acesso a internet e fazem com que as
pessoas de alguma forma estejam inseridas em alguma rede social (MEDEIROS; FILHO;
MATQOS, 2018). Como exemplo de redes sociais, pode-se citar o aplicativo WhatsApp, que

permite a troca de mensagens entre diferentes usuérios.
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No periodo do Ensino Remoto, os professores utilizaram desse aplicativo para suas
aulas, sendo praticamente 0 meio em que estiveram mais presentes com os alunos. Nele, 0s
professores puderam criar grupos com suas turmas e enviar arquivos com as atividades a serem
feitas, assim como, a frequéncia. Alguns alunos usaram o celular dos pais ou responsaveis para
as suas aulas, outros possuiam para uso individual. Embora, a conexdo com a internet
prejudicava o download dos arquivos, sendo necessario aos professores manterem cuidado com
0 tamanho para serem baixados pelos alunos.

Araujo (2021) afirma que, a discursdo sobre o0 uso de recursos variados, principalmente
do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo, tem movimentado o cenério
educacional do Brasil em 2020, porém essa discussdo € antiga. Martinho e Pombo (2009)
afirmam que o uso das TICs motiva os educandos, com isso se faz assim um ambiente de estudo
onde os alunos demonstram melhor empenho e responsabilidade, melhorando assim a
compreensdo, o aprendizado e o resultado nas avaliagoes.

Tecnologias e midias sao ferramentas de carater ilimitado para a criagdo de recursos que
possibilitem aos estudantes a aprendizagem de forma inovadora, mas seguindo os critérios de
ensino proposto em tempos presenciais pelas escolas, pois a tecnologia sozinha ndo muda as
préticas pedagdgicas (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). E necessario que haja uma mudanca
no paradigma educacional, e que os docentes tenham acesso as tecnologias e saibam utilizar
para favorecer o processo de ensino.

Assim, é importante ressaltar que o grande problema relacionado ao uso repentino das
TICs é que muitos professores ndo possuem formacéo técnica ou conhecimentos adequados
para lecionar através do uso de ferramentas digitais. O pouco contato que possuiam era quando
as utilizavam como recurso de apoio, ndo como Gnico mediador. E uma avalanche de
informagdes, o que torna muito dificil encontrar a melhor solucdo para atender a essa
necessidade ndo planejada de ensinar além do ambiente escolar fisico (SILVA, 2020).

Apesar do uso de tecnologias da informacéo e comunicagdo ser apenas complementos
na sala de aula pelos professores, no periodo do Ensino Remoto, esse era um dos mais utilizados
nas escolas. Com essa adogcao em escolas publicas, vieram também os problemas em como usar
e manter nesse periodo de pandemia. Alguns professores preocupavam-se apenas com aulas
tradicionais, sem ou pouco contato com ferramentas tecnoldgicas na sua docéncia, assim, é
claro analisar as dificuldades em utilizar esses meios pela falta de conhecimento ou na formacao
inicial ou continuada.

Contudo, de acordo com Cafardo (2020) boa parte dos professores ndo se sentem

preparados para 0 uso de ferramentas digitais de ensino. Consequentemente, ndo estdo
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confiantes para o ensino remoto emergencial. Pode-se ressaltar a falta de instrucdo e de
formacdo dos docentes para ministrar aulas presenciais, fato que ndo implica apenas na
dificuldade no primeiro manuseio, mas na preparacao e planejamento pedagdgico.

O que se percebe nos cursos de graduacdo € que a formacao dos professores ndo tem
acompanhado nem o avanco tecnoldgico e nem o nivel de compreensdo a respeito das questdes
da Informatica na Educacéo, pois o professor precisa estar consciente de como e quando utilizar
0 computador e o curso de licenciatura deveria fornecer este suporte para que ele possa ser mais
ativo nessa area (LIMA, 2001). O desenvolvimento de tecnologias digitais tem permitido que
0 acesso a informacao se torne mais rapido e facil.

No entanto, utiliza-las de forma integrada ao projeto pedagdgico é uma maneira de se
aproximar ainda mais dos estudantes, pois seria uma alternativa de envolvé-los no processo de
ensino-aprendizagem utilizando de ferramentas que despertem o interesse e curiosidade deles.
(ULIANO, 2016).

Como dito, o ensino remoto no ambito educacional surgiu como uma avalanche que
precisou ser organizado para que as escolas, professores e alunos pudessem continuar o
processo de ensino e aprendizado em tempos de pandemia. No entanto, nem todos tiveram em
suas formacgOes docentes iniciais 0s pressupostos tedricos e praticos para a utilizacdo das
ferramentas tecnoldgicas em sala de aula e nem a distancia. Por isso, é fundamental identificar
os desafios enfrentados pelos docentes quanto ao processo de ensino e aprendizado em quimica

nesse periodo.

4 PERCEP(;AO DOCENTE QUANTO AO ENSINO E APRENDIZADO DE QUIMICA
EM FORMATO REMOTO

Neste tdpico, analisaremos o planejamento das escolas para a insercdo do ensino
remoto, quanto a disponibilidade de materiais impressos e equipamentos eletronicos, e sobre as
dificuldades em trabalhar com as TICs. Visto que essas localidades apresentam as suas
limitagbes quanto a instabilidade na internet, problemas com os aparelhos eletronicos, em
especial ao smartphone. Além disso, serdo apresentados os principais contetdos de quimica que
os professores tiveram mais dificuldades de trabalhar com os alunos no periodo do ensino
remoto, as suas perspectivas em rela¢do ao ensino remoto.

Para melhor compreensdo sobre a transicdo do ensino presencial para 0 ensino

remoto emergencial nas escolas em que atuam, a professora P1, destacou que:

“Foram poucos dias de aulas presenciais, apos isso a escola implementou o Ensino
Remoto, e muitos professores tiveram dificuldades em utilizar as ferramentas
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tecnoldgicas, como: utilizar o Word, Excel, Google Meet, dentre outros. Mas gracas
a Ultima disciplina de Pratica de Ensino na Universidade, eu pude elaborar minhas
aulas com mais facilidade, pois minha professora solicitou em uma das atividades,
uma aula totalmente online, poderiamos utilizar qualquer meio tecnolégico, o
WhatsApp, Google meet, Google class, telegram... e com isso pude ajudar os outros
professores também” (P1, 2021).

De acordo com Lima (2001) muitas instituicdes de ensino superior mantem o discurso
de preparar os professores para o uso da informética, contudo a formagéo oferecida limita o
professor, visto que o que aprendem sobre usar o computador é uma noc¢do béasica dos
programas, e ndo esta sendo aproveitado esse conhecimento para uma educacdo integral.

Diante disso, Aguiar (2008) defende a oferta de cursos de formacdo continuada aos
professores que ja estdo em sala de aula, e nem sempre tiveram essa preparacéo na formacéao
inicial e, precisam conhecer as diferentes ferramentas do cenario tecnoldgico educacional.
Portanto, evidencia-se a importancia da formagdo continuada para fortalecer o processo de
Ensino e aprendizado dos estudantes e para que os profissionais da educa¢ao possam sentir-se
capacitados e confiantes para realizar uma aprendizagem significativa.

Dessa maneira, a formacéo precisa trabalhar com ideias autbnomas em um processo de
constante desenvolvimento profissional. Acrescenta-se ainda que é importante a formacéao
continuada oportunizar o aprofundamento de conhecimentos e 0 acesso a novos conceitos, que
amplie a situacdo de analise do ensino e venha a contribuir com o desenvolvimento do
profissional e da instituicdo em que este se encontra inserido.

Desse modo, os professores devem analisar a suas metodologias de ensino e verificar
qual a melhor e viavel para os seus alunos, de acordo com a sua realidade. Nas escolas distantes
do centro da cidade, as dificuldades sdo ainda maiores para os alunos e professores, sejam essas
pela falta de materiais didaticos, infraestrutura da escola, falta de laboratérios de informética e
ciéncias, e em alguns casos, a distancia para o aluno ter acesso a escola, torna-se um fator de
dificuldade do acesso a educacao.

Nesse sentido, quando indagados quanto a organizacdo da escola, se houve algum
planejamento da escola para implementagdo do ensino remoto? E quais seriam? 2 dos
entrevistados afirmaram que ndo tiveram um planejamento para a implementacdo do Ensino

Remoto, enquanto 3 afirmaram que sim. Como relataram os seguintes professores:

“Inicialmente ndo houve planejamento, a gestdo junto com os professores foram se
adaptando as tecnologias. J& no inicio de 2021 a escola fez o planejamento para o
ano letivo, com uso das ferramentas - aplicativos e plataformas, WhatsApp, Google
Meet, XRecor, Google Forms, para a realizacdo de avaliagBes e correcBes” (P2,
2021).

“Sim, fizemos algumas reunifes de alinhamentos para aprendermos a usar algumas
ferramentas, como os de video chamadas e conferéncias” (P5, 2021).
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“Sim, reuniées, levantamento de quantitativo de alunos COmM acesso a internet e que
possuiam aparelho adequado como celular e computador, além de planejamento
especifico para aulas remotas” (P1, 2021).

De acordo com a resposta da professora P2, podemos observar que inicialmente ndo
houve um planejamento da escola para a implementacdo do Ensino remoto, contudo, a gestao
escolar procurou saber junto com os demais professores sobre a realidade dos alunos, se
possuiam equipamentos tecnolégicos para as aulas. Houve ainda reunides e orientages quanto
ao uso de algumas plataformas digitais e aplicativos.

Cunha et al. (2021), afirmam que o desafio na educacdo em pandemia foi a mudanca da
metodologia aplicada antes da educacéo, pois agora mudou-se tudo, onde professores tiveram
que reinventar-se e descobrir novas maneiras das atividades remotas chegarem a seus alunos,
cuja aulas sao pela internet (telefone, notebook), ou a forma impressa buscada em data e hora
marcada na escola, realidade esta e de todas as escolas brasileiras.

Desse modo, quando indagados se receberam algum material e equipamento para a
realizacdo das aulas em formato remoto, ou se precisaram custear por conta propria, a maioria
respondeu que ndo receberam ajuda com materiais e equipamentos eletrénicos para as aulas e
alguns tiveram de custear 0s materiais com seus préprios recursos financeiros, como ressaltam

os professores P2 e P5:

“Ndo, tive que comprar os meus proprios equipamentos de trabalho. A Escola
forneceu apenas as Apostilas impressas” (P2, 2021)

“Ndo recebi nenhuma ajuda da escola em relagdo

a materiais ou equipamentos, eu adquirir um

quadro branco, o notebook, celular e internet de

uso pessoal” (P5, 2021).

De acordo com as respostas, observamos que a escola apenas ajudou com a impressao

de apostilas e textos para serem enviados aos alunos. A maioria dos professores tiveram que

buscar uma maneira de conhecer e se adaptarem com a utilizagdo dos equipamentos eletrénicos

em suas aulas, e organizacdo de materiais impressos na tentativa de reduzir os prejuizos aos

alunos causados pela pandemia. A Escola ndo ofereceu de imediato uma preparagéo para esses

professores, cabendo a eles proprios saber utilizar e da as orientacdes aos alunos. Tal fato, pode

se justificar por ser uma situacdo de extrema emergéncia, ninguém estava preparado
inicialmente para lidar com o ensino remoto de uma hora para outra.

No entanto, para Cunha et al. (2021) no contexto atual ndo é mais possivel pensar em

professores que ndo tém a menor capacidade para usarem sequer de maneira minimamente

correta um computador ou outro recurso tecnolégico quando oferecidos pela escola ou outro
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lugar qualquer. Ja nem é porque precisa implementar praticas pedagodgicas, mas sim porque é
uma exigéncia da nossa realidade atual.

Nesse sentido, Gatti (2010) comenta sobre a urgéncia de serem superadas dualidades,
como teoria/prética, formacao/trabalho, universidade/escola, saber/fazer, a fim de que os cursos
de licenciatura possam ser adequados e respondam as exigéncias formativas da profissdo
professor. O autor afirma a importancia da formacéo inicial do professor perante os desafios
que terd que enfrentar no exercicio do magistério, e corresponder as demandas da escola, 0s
cursos de licenciaturas devem implementar em seu componente curricular, disciplinas com
carater tecnoldgico para ter uma base de conhecimento para os futuros professores.

De acordo com os docentes, os recursos utilizados nesse periodo foram:

“Celular, Computador, quadro branco, pincel, apagador, folha A4, aplicativo
WhatsApp, Xrecor, Google Meet, dentre outros aplicativos” (P1, 2021).

“WhatsApp, Google Meet, Xrecor, Google Form para realizacdo de avaliacfes e
corregoes” (P2, 2021).

“Notebook, Internet, WhatsApp e Google Meet” (P3, 2021).
“Google Meet (P4, 2021).

“O WhatsApp, livro didatico e apostilas e atividades impressas pela escola e entregue
aos alunos.” (P5, 2021).

Os professores ressaltam que utilizaram diversas ferramentas tecnologicas, além das
apostilas impressas e o livro didatico em suas aulas. Vale ressaltar que os materiais didaticos e
apostilas impressas foram os mais utilizados durante o periodo remoto, principalmente para 0s
estudantes que ndo possuiam acesso a internet, como é o caso de algumas das escolas em que
os professores (sujeitos dessa pesquisa) atuam. Tal fato, é uma realidade enfrentada por muitos
brasileiros, principalmente os mais pobres e em situacdo de vulnerabilidade social.

De acordo com dados de uma pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para
0 Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETIC) em 2019, no Brasil 29% dos
domicilios, aproximadamente 19,7 milhdes de residéncias, ndo possuem internet; 59%
alegaram ndo a contratar porque consideram muito caro esse servico, outros 25% porque nao
dispdem de internet em suas localidades. Além disso, 41% dos entrevistaram ressaltaram néo
possuir computados e 49% ndo sabiam usar a internet. Desse modo, os estudantes inclusos
nestas estatisticas estdo fora da estratégia do ensino remoto mediado pelas tecnologias digitais
(CUNHA et al, 2020).
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As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo, quando bem utilizadas,
favorecem ou potencializam o processo formativo pela intensificacdo das oportunidades de
aprendizagem. Os autores Beraldo e Maciel (2015) ressaltam que possibilitam aos individuos
participarem de mdaltiplos contextos de desenvolvimento social e cognitivo, sejam eles de
aprendizagem formais ou informais.

Em relacdo as principais dificuldades em trabalhar com os materiais e/ou
equipamentos eletronicos nas suas aulas remotas, 3 dos professores responderam que “sim,
tiveram dificuldades” e 2 afirmaram que foi tranquilo e ndo tiveram dificuldades em relacdo ao
uso da tecnologia no ensino remoto. Dentre as respostas analisadas, dos 3 professores que
tiveram dificuldades, destacam-se a principal delas a instabilidade da internet, que afetava
diretamente a dindmica das aulas assincronas e sincronas, aparelho eletrdnico com baixa
capacidade de armazenamento dos materiais enviados e recebidos, escassez de energia elétrica,

principalmente nas escolas da zona rural, como destacam os professores, P5 E P1.:

“Sim, a instabilidade na internet e a constante falta de energia elétrica. Tenho muita
dificuldade pelo fato de trabalhar em uma escola de periferia e poucos alunos terem
acesso a um notebook ou um celular e uma Internet de qualidade” (P5, 2021).

“Sim, primeiramente em relagdo a conexdo com a internet, no interior N40 temos
estabilidade no sinal, isso dificulta muito as aulas. Outro problema, foram surgindo,
o0 aparelho que ndo aguentava a quantidade de material baixado e a falta de dominio
no uso de alguns aplicativos” (P1, 2021).

De acordo com os professores, todos esses desafios impossibilitaram de trabalhar com
os alunos os conteudos de forma clara e objetiva. Segundo Alves (2020), a sugestdo de educacéo
remota na rede publica como um todo, pode ser percebida como um grande equivoco, pois,
inviabiliza o acesso ao conhecimento da classe social menos favorecida, por ndo ter acesso as
tecnologias digitais ou ndo possuirem condi¢bes de moradia adequada para acompanhar de
maneira satisfatoria 0s momentos de aulas virtuais, pois, moram em residéncias pequenas com
poucos espacos apropriados para poder estudar.

O Ensino Remoto se mostrou incompativel com a realidade de grande parte dos
estudantes que frequentam as escolas publicas brasileiras (WEYH e NEHRING, 2020).
Segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), no Brasil, 96% dos alunos sem
acesso a internet sao da rede publica.

Todos esses desafios interferiram no processo de ensino e aprendizado dos estudantes
durante o ensino remoto, questionamos os professores sobre quais foram as principais
dificuldades que enfrentaram em relacéo ao ensino de quimica. A professora P1 afirmou que

sentiu maior dificuldade em trabalhar os conteudos relacionados a fungdes organicas e



21

termoquimica, enquanto P3 afirmou que sua maior dificuldade esteve relacionada com os
conteudos que envolvem célculos. De acordo com P4 e P5, a maior dificuldade esteve em
trabalhar a experimentacdo como metodologia para o ensino de quimica. Em relacdo a

experimentacao no ensino de quimica o professor P5 afirma que:

“Quimica é uma disciplina experimental, requer contato visual, fisico, olfativo, o que
gera muita curiosidade por parte dos alunos, em geral, a dificuldade existe em todas
as turmas e na maioria dos contetidos”” (P5, 2021).

Em relacdo aos contetdos de quimica organica, percebe-se a dificuldade em trabalhar
em formato remoto pela complexidade na nomenclatura dos compostos organicos, e
identificacdo das funcdes organicas, além de ser um conteudo abstrato e que necessita da
presenca do professor em sala de aula para uma melhor compreensdo do contetddo. Os
conteudos que precisam de céalculos matematicos foram descritos pelos professores, pois as

duvidas sempre ocorrem pelos alunos. Como destaca a professora P3:

“Conteudos de calculo estequiométricos. Sem o professor em sala de aula o ensino
(prdtica) se torna mais dificil para os alunos” (P3, 2021).

O ensino de quimica deve estar em conjunto com a realidade dos alunos, em que eles
possam observar fatos do seu cotidiano e compreender a importancia dessa ciéncia, e como ela
pode contribuir com a sua formacdo critica e cidada.

Santos (2021), em seu estudo, identificou os contedidos que os professores de quimica
de um municipio de Goiéas tiveram dificuldade de trabalhar com os alunos durante o ensino
remoto e os resultados sdo similares aos que identificamos com a pesquisa realizada. Dentre 0s
contetdos listados pelo referido autor, destaca-se os modelos atdmicos, Termoquimica, Lei de
Hess e geometria molecular, uma vez que sdo conteddos que precisam de uma interacdo com
os estudantes para identificagdo dos conhecimentos prévios. Desse modo, pode-se inferir que o
ensino de Quimica em formato remoto é um desafio para os professores e estudantes,
principalmente pela falta de suporte.

Com relacdo a experimentacdo, Santos (2021) aponta que como forma de manter esse
importante recurso ativo, com o objetivo de facilitar o entendimento dos alunos, despertando o
interesse deles, os professores, podem usar de métodos onde ndo € necessario 0 uso de
laboratorios, os alunos fazem experimentagdo mais simples, com o que tem em casa, com a
orientacdo do professor para que a atividade seja feita com seguranga proporcionando um
aprendizado ativo e interessante.

Dessa forma, esse conhecimento se reduz a férmulas matematicas ou aplicagdes de

regras, 0 que torna o ensino mecanico e exaustivo, e nao propicia ao aluno uma interpretacédo
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diferenciada do mundo em que ele vive, dificultando a construcéo de habilidades cognitivas,
atitudes e valores que tornem o estudante critico, ético e participativo.

Em relagéo as perspectivas futuras sobre o ensino remoto, tem se notado uma rejeigéo
por grande parte dos professores, visto que as dificuldades em trabalhar nesta modalidade séo

maiores quanto ao ensino presencial. Como destacam as professoras P1 e P2:

“O ensino remoto pode permanecer como auxiliador, mas nunca vai substituir aula
presencial. Possui diversas formas de enriquecer o processo de ensino e seria uma
0pGAao para as escolas no futuro” (P1, 2021).

“Na aula remota tivemos um trabalho maior. Até o presente momento, espero que o
ensino remoto ndo volte” (P2, 2021).

As professoras afirmam que o ensino remoto pode ser uma opc¢do de ensino como
auxiliar, mas ndo como unico recurso adotado pelos docentes, visto que os problemas e a
auséncia de equipamentos eletrénicos sdo presentes. Kubrusly (2021) afirma que, o ensino
remoto traz consigo uma sobrecarga cognitiva, por causa dos esforgos para conseguir transmitir
sua aula e sentir que os alunos estdo compreendendo, pois mesmo numa transmissdo online,
com as cameras ligadas as imagens ndo conseguem transmitir detalhes das expressdes faciais
que fazem parte do processo de entendimento, que serve de ferramenta de feedback para o
professor.

O ensino remoto, quando adotado pelos docentes, com a minima condicao possivel para
tal, pode ser uma opg¢do com suas vantagens, com ilustracfes de videos e imagens, interacao
com o professor e aluno, além de estimular e aprender sobre o uso das tecnologias no ensino.
Para Tricate (2020) ¢é papel da instituicdo de ensino apoiar e instruir os professores, espera-se,
portanto, apoio técnico, regras objetivas e definidas para esse modelo de aula remota. Para a
autora, os docentes podem sentir-se mais confiantes com o uso das TICs e ndo encontrarem
tantas dificuldades.

Nesse sentido, tratando-se da formacdo inicial de professores, torna-se necessario
combinar os enfoques da formacgdo académica e da formacdo pedagdgica, para que assim 0s
docentes tornem-se capacitados a exercer a profissdo de forma satisfatéria. Levando esse
pensamento para o0 contexto do ensino de quimica, Silva e Oliveira (2009, p.45) inferem que
“formar um professor de Quimica exige que, ao final do curso de graduacao, o licenciado
garanta bom conhecimento sobre Quimica e sobre como se ensinar Quimica, 0 que envolve
muitos aspectos, [...]”.

O professor deve ter um bom conhecimento quimico, além de saber adotar metodologias

capazes de tornar o ensino de quimica eficaz e motivador; deve fazer um estudo sobre a
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realidade de seus alunos, a localidade e situagdo em que vive para que possa elaborar estratégias
viaveis ao aprendizado. Além de propor materiais didaticos e atividades que possam possibilitar

a participacéo e discusséo de ideias por parte dos alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, que teve como objetivo analisar as percep¢des dos professores de
Quimica de Escolas Publicas de diferentes municipios do estado do Amap4, quanto ao processo
de Ensino e Aprendizado de Quimica no periodo do ensino remoto emergencial, demonstrou
como o ensino de quimica teve suas dificuldades e desafios tanto pelos professores como
alunos, uma vez que ndo estdvamos preparados de imediato para a adog¢do do ensino remoto.
Através da pesquisa, pode-se notar as metodologias, o uso dos materiais impressos e
equipamentos eletrénicos adotados no ensino remoto de quimica pelos docentes. Esses foram
necessarios para que o ensino pudesse continuar. Além disso, o tempo de formacao inicial dos
professores influenciam no conhecimento sobre o uso das TICs e observa-se uma maior
motivacdo no Ensino, pois sdo professores recém-formados e aperfeicoaram seus
conhecimentos através de cursos, oficinas, e presenciar de forma ativa a realidade de seus
alunos.

Através dos resultados e dos referenciais teodricos, observa-se a necessidade de
melhorias no ensino, que véo desde a formacdo docente inicial, com a insercdo das TDICs, a
elaboracgdo de materiais didaticos e paradidaticos adequados ao contexto dos estudantes, ado¢ao
de metodologias atrativas e dindmicas com os alunos. Nesse sentido, a formacéo inicial de
professores deve proporcionar as discentes disciplinas relacionadas ao uso das TDIC, para
quando chegar na escola e deparar com essas situacoes, o professor possa criar metodologias e
saber utilizar desses equipamentos eletrénicos para suas aulas.

Além disso, ficou evidente a falta de investimentos na educacgéo, principalmente nas
escolas mais distantes do centro urbano, pois os docentes tiveram que custear por conta propria
seus equipamentos para as aulas remotas, como computador, celular com mais memaria para
suportar os arquivos e qualificagdo com alguns cursos. Em algumas escolas, a coordenacéo
ajudava com a impressao das apostilas para serem enviadas aos alunos, mas com limites de
paginas a serem impressas. A internet tornou-se um grande problema para os professores e
alunos, pois nesses municipios, muitos dependem da rede mdvel de telefonia, e essa opera com

conexdes 2G ou 3G, sendo lenta para o acompanhamento das aulas e download dos arquivos.
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Em relacdo aos conteldos que os professores tiveram dificuldade em abordar em
formato retomo, destacam-se aqueles que precisam dos calculos matematicos para sua
compreensdo, pois requer a presenca do professor em sala de aula, para a melhor compreensao
do assunto. A experimentacdo no Ensino de Quimica, foi observada como invidvel de ser
trabalhada no periodo de ensino remoto, por ndo ter a presenca fisica dos alunos em sala de
aula, embora outros meios de utilizar a experimentacéo pode ser adotado no Ensino de Quimica,
dependendo da realidade de cada localidade.

Uma maneira de utilizar dessa metodologia de ensino, seria 0 uso de materiais
alternativos pelos alunos, com o que possuem em casa. Com a orientagdo do professor e a
elaboracdo de materiais impressos com 0 passo a passo da experimentacao e logo em seguida,
algumas questdes problemas sobre o que o aluno observou para poder auxilia-lo e formular
ideias.

Desse modo, acredita-se que a presente pesquisa possa ser o inicio de uma discussdo
guanto a modalidade de ensino remoto, a importancia de compreender as aspiracfes e anseios
dos docentes que atuam em diferente realidades do contexto amazdnico e que promova
reflexdes acerca de adequacdes e melhorias no @mbito da formacéo docente em Quimica, seja
ela inicial ou continuada, uma vez que, 0 processo de ensino e aprendizagem em Quimica
precisa promover nos estudantes uma consciéncia critica e formagdo cidadd e para isso é

necessario que ela seja significativa, e ndo uma simples transmissao de conteudo sem sentido.
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7 ANEXOS
ROTEIRO PARA O (A) PROFESSOR (A).

1) Qual a sua formacéo e ha quanto tempo trabalha na Educacao Bésica?

2) Houve algum planejamento da Escola para a implementagéo do Ensino Remoto? Se
sim, quais?

3) Quiais 0s recursos que voceé utiliza em suas aulas remotas?

4) Vocé recebeu preparacdo para trabalhar com o Ensino Remoto? Se sim, qual?

5) Como € o seu processo de avaliagdo com os seus alunos?

6) Vocé recebeu alguma ajuda da Escola com materiais ou equipamentos, ou vocé teve
que custear por conta propria? Se foi por conta prépria, descreva quais foram os
equipamentos que vocé adquiriu.

7) Vocé ja tinha tido outras experiéncias com o Ensino Remoto antes de atuar na
Escola? Se sim, qual?

8) Vocé teve alguma dificuldade em trabalhar com os materiais e/ou equipamentos nas
suas aulas remotas? Se sim, qual?

9) Quais os contetidos e as turmas que vocé mais teve dificuldades de trabalhar? Por
que?

10) Vocé procura inovar na sua metodologia de ensino no Ensino Remoto? Se sim, de

que forma?
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11)

12)

13)

Qual a sua experiéncia em trabalhar com o Ensino Remoto?

Como os alunos lidam com os contetdos e as atividades ? Eles conseguem
acompanbhar as aulas e resolver 0s exercicios?

Quais as suas perspectivas sobre o Ensino Remoto? ( caso vocé tenha).
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